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Por: Dr. Helder Guerra de Resende'

RESUMO
O objetivo deste ensaio & mostrar o momento justificador das propostas de acio
Mﬂom-ﬂh a oritica as propostas de acéio interdisciplinar

no ambit lar e algumas consideracbes e principios que
devemn nortear um projet far de perspectiva interdisciplinar de acordo com
a concepciio do autor.

Unitermos: Educaciio Fisica Escolar; Interdisciplinaridade.
. INTRODUCAO

Para abordar este tema optei por uma tentativa de situar a
problemética e as experiéncias de projetos interdisciplinares
envolvendo a educac#o fisica no conjunto das questdes da Educacdo
como um todo, que, por sua vez, reflete os valores, normas e
metiforas do modelo politico-econémico da sociedade brasileira,
caracterizado pelas contradi¢des e injusticas decorrentes do modo de
producéo capitalista. Eu néio conseguiria falar de interdisciplinaridade
no ambito pedagégico sem, inicialmente, fazer relacGes com o
contexto no qual ela esta inserida.

O ponto de partida para o processo de reflexdio acerca dessa
temética é a relagiio entre as atuais elaboragdes pedagégicas e a
perspectiva de democratizagdo da educagio. Pretendo também
assumir uma posico filoséfica a respeito deste tema, por entender
que a interdisciplinaridade é um principio norteador da prética coletiva
da comunidade escolar (no caso da delimitagio deste ensaio).

Para dar conta desta intengdo vou subdividir minha apresentacio
em trés secSes, a saber: a) democratizagéo do ensino e a questéo da
interdisciplinaridade, b) relato de alguns projetos supostamente
interdisciplinares; c) proposicies sobre a perspectiva de acdo
interdisciplinar da prética pedagégica.

. DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO E A INTERDISCIPLINARIDADE

Democratizaco da educacéo implica, a principio, em assegurar de
fato o direito de todas as criancas terem acesso & educacdo escolar.
Todos os individuos para usufruirem satisfatoriamente dos bens
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produzidos pela sociedade necessitam de escolarizagéo. N&o ha como
desempenhar uma atividade produtiva e social sem um minimo de
entendimento da dindmica politica, econémica e social que rege nossa
vida. Sem esse nivel de entendimento ndo hd como os individuos
exercerem seus direitos como cidadé@o, na medida em eles sequer tém
conhecimento do que seja o exercicio da cidadania. Partindo desse
pressuposto, um dos principios bésicos para a democratizacdo da
sociedade consiste no acesso de qualquer individuo, de forma
intencional e sistematizada, aos conhecimentos sdcio-culturais
produzidos pela humanidade.

0O minimo que se poderia conceber para que haja democratizacédo
da educacdo seria garantir a todos os individuos a possibilidade de
ingressar na escola, tendo em vista a aquisicio de um cohecimento,
minimo que fosse, para auxilid-los na sua interacio com os bens
simbélicos e materiais que a sociedade brasileira vem criando
historicamente como (iteis e necessérios ao bem-estar da coletividade.

A questdo da "garantia de ingresso no processo de escolarizacéo”
nido pode ser encarada sob o restrito ponto de vista referente a
dimensdo juridica desta tese. A titulo de exemplo, poderiamos criar
vagas para toda a populacio em fase de escolarizacdo basica,
secundaria e superior sem, contudo, resolvermos, de fato, essa
questdo. Por falta de uma politica salarial e de emprego humanamente
admissivel, criancas e adolescentes das camadas populares se véem
obrigadas a optar pelo ingresso precoce no mercado de trabalho
formal ou informal para subsidiar a sua propria sobrevivéncia, bem
como de sua familia. Isto, sem falar na questéo da alimentacéo, entre
inimeros outros aspectos. Portanto, a "garantia de ingresso no
proc de larizacd@io” é algo mais complexo do que a simples
existéncia de um namero de vagas suficiente para atender a toda
populacdo na fase de escolarizacéo.

Outro fator que necessariamente deve ser mencionado é que a
democratizacio da educaclo estd condicionada, efetivamente, a
manutencéo do individuo na escola, de modo que ele efetivamente
consiga conclui-la. Se considerarmos a realidade educacional brasileira
é possivel constatar que estamos longe de alcancar esse indicador de
democratizagiio da educacio. Do critico percentual de criangas que
conseguem entrar na escola, poucas s#o aquelas que nela
permanecem e conseguem efetivamente terminar o ciclo escolar
obrigatério.

Vejam s6 essa contradicio! Sem querer neste momento académico
questionar os valores sociais, morais, éticos e estéticos que
sustentam uma sociedade caracterizada pelo modo de producdo
capitalista (e, no nosso caso especifico, um entre os mais atrasados
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e perversos do mundo), é inquestionavel o fato da prépria economia
capitalista ndo conseguir sobreviver com um fracasso educacional de
tal envergadura. Com o advento do capitalismo, a escola passou a ser
uma necessidade para a sua propria existéncia, a partir do processo
de transformacgdo dos meios de producho, exigindo das classes
trabalhadoras conhecimentos essenciais como, por exemplo, o
processo de leitura de instrugbes bdsicas para o manuseio de
determinados tipos de maéquinas e prestacdo de determinados
servicos, visando a maximizagio dos meios de produciio.

Na perspectiva do controle social eu diria que é uma espécie de
ineficiéncia que se torna eficiente. Ineficiéncia, na medida em que
impede a emancipacéo cultural das camadas popularee da sociedade,
e eficiéncia, na medida em que esse nivel de ignoréncia s6 pode servir
aos interesses de controle social por parte dos segmentos dominantes
da sociedade.

Um terceiro fator fundamental @ democratizagéo da educacéo é a
qualidade do ensino. Adiantar4 muito pouco assegurar o ingresso, a
permanéncia e a conclusdo do ciclo escolar a todas as criancas, se
néo houver qualidade no processo de transmissio e de apropriacéo
critica e ativa dos contelidos escolares. E indispensével um sistema
educacional que eleve o patamar de compreenséo dos alunos em
relacdo a realidade.

Esses trés aspectos até aqui citados, que dizem respeito & questio
da democratizagdo da educacéio, devem ser ressaltados para deixar
claro minha posicéo de que a discussiio acerca da interdisciplinaridade
ganha uma relevancia relativa quando o sistema de educacdo formal
ainda ndo atingiu as condicdes basicas para tornar-se democratico.
Acrescenta-se, ainda, que as acSes em prol de uma educagdo
democritica s6 tdm sentido se estiverem no contexto de lutas em prol
da democratizacio da sociedade como um todo. Tanto a escola como
os outros mecanismos de educacédo ndo-formal sdo instancias
explicitas ou implicitas de veiculagéio do conjunto orgénico de valores,
normas, simbolos e seménticas permitido e de interesse da classe
social dominante. O poder libertador da educacéo estad restrito a
alguns momentos em que os intelectuais criticos (na ascepcéio de
Gramsci) podem veicular propostas numa perspectiva de
contra-ideologia, no sentido de despertar e conscientizar as classes
populares para a necesséria organizacgéo e luta pela transformacéo da
sociedade.

O que fazer, entdo, enquanto ndo se consolida a reivindicada
sociedade democratica? Que concepgéo de educacio e que proposta
pedagégica seriam coerentes com essas necessidades?

nesse quadro que se procurou fazer uma andlise
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critico-superadora mais apronfundada da problemética educacional
brasileira em relacao as teoria e as pedagogias liberais de educacido e
as teorias critico-reprodutivistas, desvelando as suas respectivas
caracteristicas e postulados mecanicistas, ndo- dialéticos e
a-histéricos. Passa-se, entéio, a amadurecer os fundamentos tedricos
a partir da necessidade de se conceber a Educagdo no seu
desenvolvimento  histérico-objetivo e, por conseqiiéncia, a
possibilidade de se articular propostas didatico-pedagégicas, numa
perspectiva de superagdo dos valores e agdes tradicionaimente
estabelecidos no contexto educacional. Essa concepgido
histérico-critica de Educacéo implica a necessidade de se compreender
a escola tal como ela se manifesta no presente, sem nos esquecermos
que ele é o resultade de um longo processo de transformacdo
histérica.

Considerando que esse processo histérico de transformacéo ndo se
déa isoladamente (em decorréncia de pretensas agdes redentoras no
seio de instituicdes que advogam a competéncia especifica para tal),
é que se torna fundamental a mobilizagéo, articulagdo e agédo coletiva
dos individuos que acreditam na possibilidade da construcéo de uma
sociedade democratica, independentemente do Jocus institucional em
que atuam (familia, escola, trabalho, partido, associacdes, etc).

Onde se inserem, entdo, os discursos e os projetos
interdisciplinares?

RELATO DE ALGUNS PROJETOS SUPOSTAMENTE
INTERDISCIPLINARES

A ebulicdo das discussbes e defesas em prol da perspectiva do
trabalho interdisciplinar apareceu como conseqiiéncia da preocupante
tendéncia de especializagio e fragmentacdo do conhecimento,
acentuada com a difusdo dos pressupostos orientadores da pedagogia
de inspiragio tecnicista. Ndo que ela tenha sido a precursora inicial da
fragmentagéo do conhecimento, mas talvez por ter enfatizado mais
essa questio, a pretexto dos seus principios de produtividade,
eficiéncia, racionalizagéo, operacionalizagéio e controle. O problema do
ensino atomizado e compartimentalizado, bem como a falta de nexo
entre o que a escola ensina e a realidade cotidiana nos exige, é
histérico.

Foi nesse recente contexto pedagégico que os intelectuais mais
uma vez lancaram ou reascenderam uma idéia ou proposta turva de
definicéo, de significado e de possibilidades de operacionalizacéo - a
interdisciplinaridade. Os professores, por sua vez, desmotivados pelas
condicdes de trabalho, sacrificados economicamente e sem
disponibilidade de tempo e condicBes fisico-emocionais para se
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engajarem em processos de atualizagdo académica, véem-se
obrigados a colocar em pratica mais uma vez algo que eles néo sahem
muito bem do que se trata.

Esse procedimento tem sido comum e freqliente. O principio da
racionalizacdo acentuou a divisdo social do trabalho pedagégico,
valorizando ainda mais a figura dos chamados especialistas da
educacdo (os ironicamente denominados intelectuais de gabinete) que,
na maioria dos casos, sem ter tido ou querido vivenciar a complexa
dindmica da rotina escolar e de uma sala de aula, determinam como
os professores (os trabalhadores bracais) devem ensinar. O mais grave
ainda é que os alunos sdo os receptores desse "tipo de repasse de 3°
escaldo”.

Fatos como esse servem para reforcar a crengca em torno da
dicotomia entre teoria e pratica, ou seja, "uma coisa é a teoria, outra
é a prética”. Ou ainda, uma concepcio associativa de que a préatica
deve ser uma aplicacédo da teoria. Se héa erros é a pratica que sempre
deve ser revista para corresponder as exigéncias das formulagdes
tedricas.

No meu entender, a teoria sé pode ser concebida como tal se for
construida ou formulada a partir da pratica real do cotidiano escolar.
Nesse sentido, é possivel estabelecer uma relacéo dialética em que a
prética sirva de referéncia as formulagbes teéricas que, por sua vez,
redinamizam a pratica pedagégica levando a novas elaboragdes
tedricas, e assim sucessivamente,

Retomando a questdo do ensino fragmentado dos contelidos, é
nesse nivel que se materializa uma das primeiras tentativas de
operacionalizagdo de um pretenso projeto interdisciplinar, no contexto
da educacdo fisica. As reunides pedagdgicas na escola séo
direcionadas para promover uma espécie de integracéo magica entre
os contetidos especificos de cada disciplina ou componente curricular.
A titulo de exemplo poder-se-ia apontar para a possibilidade do
professor de educacdo fisica veicular através de suas atividades
informacdes inerentes & matemaética, ao portugués etc. Da mesma
forma que as outras disciplinas procurariam um meio de integracéo a
educacéo fisica e entre elas.

Esse tipo de experiéncia representa, em primeiro lugar, uma
pobreza e uma deficiéncia na formalizagcio da téo teorizada
interdisciplinaridade. Essa afirmacéo se justifica apoiada no fato de
que se pretende uma espécie de reforco da aprendizagem dos
conteldos julgados mais importantes para um determinado nivel
escolar. Obviamente, a selecio desses contelidos é norteada pela
hierarquizagéo dos conhecimentos mais importantes para o acesso ao
ensino superior ou qualquer outro valor dessa natureza. Em segundo
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lugar, por significar uma espécie de descaracterizagéo do conteido do
ensino de cada disciplina ou atividade curricular.

Vejam sé! O professor, de certa forma, vitima da méa formacéoc que
tem, se vé, de uma hora para outra, obrigado a dominar os contelidos
de todas as outras disciplinas, além de ter que vincula-los aos que ird
transmitir!

Outra forma de projeto com intencdes interdisciplinares é aquela
que surge através de conceitos-chaves. Esse exemplo ja possibilita,
pela sua abrangéncia, uma maior insercéo das diferentes disciplinas
a partir de nicleos tematicos.

Poder-se-ia ilustrar esse caso com o exemplo apresentado por
Abreu (1989) no artigo "A Educagdo Fisica e a Interdisciplinaridade
Escolar”. Sua experiéncia partiu do tema "Consciéncia Negra®. Os
professores da escola tentaram contextualizar seus contelidos no
processo de problematizacio e discussfo dessa questdo histérica -
possivelmente liderados pelos professores de histéria. O professor de
portugués contribuiu com a selecdo e indicaciio de leituras e
elaboragGes de textos, sem deixar de fazer observagies de ordem
ortogréfica, gramatical ou literaria. O professor de educacdo fisica
teve a intengéo de resgatar certos tipos de dancas afro-brasileiras,
juntamente com o professor de musica, que ficou encarregado das
nocdes ritmicas e de percusséo. O professor de educacéo artistica
orientou o processo de criacio de vestuarios e pinturas tipicas.
Certamente, houve um dia ou uma semana culminante em que essas
elaboractes foram apresentadas e até discutidas.

Esse exemplo, apesar de ilustrar bem uma perspectiva de
abordagem interdisciplinar em relagdo & determinadas tematicas,
também podem encontrar limites em relagdo a dindmica do cotidiano
escolar. Mesmo porque determinados conteidos essenciais de
algumas disciplinas ou atividades curriculares correm o risco de nédo
poderem ser contemplados por esses niicleos tematicos (que podem
ser genéricos, porém néo s#o universais), bem como de serem
subordinados a eles. No entanto, parece ser interessante que alguns
acontecimentos relevantes sejam colocados como ponto comum de
um tratamento pedagdgico que, na verdade, ndo tem superado o
processo de intervencdo multidisciplinar. Na maioria das vezes, trata-
se de simples justaposicdo isolada de diferentes abordagens
disciplinares em relacio a um determinado assunto; ou
pluridisciplinares, por significarem a justaposicio de diversas
disciplinas no mesmo nivel hirdrquico e agrupadas de modo a fazer
aparecer algumas relagGes entre elas (Japiassi, 1976).

Hé de se considerar que o termo interdisciplinaridade ainda néo
possui um sentido epistemolégico satisfatoriamente definido.
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Reportando as idéias de Japiassi (1976), a interdisciplinaridade
implica uma intensa troca entre diferentes especialistas visando uma
integracéo real entre as areas de conhecimento num projeto especifico
de acdo.

E possivel que o projeto interdisciplinar no sistema escolar, onde se
situa a educacio fisica na perspectiva da cultura corporal, materialize-
se através de uma aclo coletiva, definida e coerente acerca dos
valores e dos modelos de atitudes que devem ser transmitidos
deliberadamente pelos atores sociais desse contexto de intervencéo
(professores, dirigentes, pessoal de apoio, alunos e a comunidade
como um todo).

Em termos especificos, os professores devem nortear suas
atividades de ensino por um tratamento metodolégico que considere
a préatica social do educando, que transmita o conhecimento
socialmente construido e que o problematize de modo a relaciona-lo
com a dindmica contraditéria do seu cotidiano existencial. Vislumbra-
se com isto a perspectiva de superagio das contradigbes,
desigualdades e injusticas sociais.

A estratégia de problematizacéc da realidade, como metodologia de
introducéo e experimentacdo do conhecimento, favorece o processo
de desenvolvimento cognitivo do educando, levando-o a articular suas
elaboracdes nos niveis mais complexos de tomada de decisdo e
avaliacdo critica do conteldo-realidade social.

Um projeto pedagégico de pretensdes interdisciplinar depende,
dessa forma, de um objeto definido de conhecimento a ser tratado
criticamente por cada disciplina ou atividade curricular. Depende
também de uma situacdo concreta decorrente da pratica social que
exige dos diferentes professores uma abordagem. coletivamente
planejada, no sentido de melhor apreendé-la para, entdo, agir em
fungiéio da opcdo que for julgada a melhor.

. A PERSPECTIVA DE ACAO INTERDISCIPLINAR DA PRATICA
PEDAGOGICA

Parece ficar claro que os termos chaves de uma proposta
interdisciplinar sdo autonomia, unidade e reciprocidade. Autonomia,
na medida em que cada disciplina ou atividade curricular (no caso
especifico da escola) utiliza-se do seu préprio objeto de conhecimento
para compreender e intervir na préatica social; unidade, na medida em
que as diferentes disciplinas devem estar deliberadamente articuladas
no sentido daquele processo de compreensdo e intervencéio; e
reciprocidade, na medida em que, com os resultados do referido
processo, todas as disciplinas ou atividades curriculares podem avaliar
o tipo e os efeitos da contribuigdo prestada. Avaliar no sentido amplo
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de consolidar, reformular e superar as teorias, principios e
pressupostos que sustentam o objeto de conhecimento das disciplinas
ou atividades que interagiram no processo interdisciplinar.

Resta acrescentar que todo projeto interdisciplinar parte de uma
concepglio de homem/educando, de cultura e de sociedade que o
coletivo escolar {no nosso caso) sustenta. E preciso ficar bem claro o
compromisso implicito no projeto de intervencgéo interdisciplinar; em
beneficic de que e de quem ele se apresenta. Dai a tese de que ndo
se trata de educar somente os alunos, mas a si mesmo e a
comunidade como um todo. Esta é a razfio justificadora dos projetos
de integracéo escola-comunidade, co-gestdo administrativa da escola,
dentre outros que, por sua vez, s6 encontram razéo de ser a partir de
uma perspectiva interdisciplinar.

Concluindo, cabe ressaltar que a interdisciplinaridade é uma
questdo de ordem filoséfica, em detrimento de uma simples questédo
de ordem técnica ou de estratégia pedagégica. Na verdade, o ponto
de partida e integrador de um projeto pedagdgico teoricamente viavel
e eticamente justificado, que considere as contradices da nossa
sociedade (realidade concreta), é aquele que respeita a identidade
individual na busca de uma sintese coletiva; que constréi a
solidariedade e a cooperacio entre os homens: que desvela as
relacdes de dominac@o social, através de uma andlise critica da
realidade, e inviabiliza, no espaco escolar, as condicbes que produzem
o autoritarismo, a evasfio e a repeténcia, ou seja o fracasso escolar.
Em suma, um projeto pedagégico teoricamente vidvel e eticamente
justificado é aquele que se compromete com os resultados de suas
acdes percebidas como pratica historicamente contextualizada e tenha
uma determinada perspectiva de superacéo das contradigdes que nos
assolam.

No entanto, justamente por se conhecer as determinacdes da
construcéio histérica da sociedade brasileira e o estidgio em que ela se
encontra, é necesséario ter uma visdo dos limites intervencionistas da
educacéo escolar no seu projeto politico de negagéo/transformacao
dos valores por ela possiveis de serem veiculados. Caso contrério, ela
podera transformar-se em outro tipo de instancia totalitaria.
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