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RESUMO

O presente estudo tem, como tematica, a Educacéo Fisica no Estado de Goias e a
formacado continuada de professores — realidade e perspectivas —, em que procuro
analisar a n&o formagao profissional como um dos fatores da baixa qualidade do ensino
desta disciplina. O objetivo central do estudo € analisar a qualidade do ensino da
Educacéao Fisica pelo viés da formacado continuada. Para isso, busquei realizar uma
pesquisa qualitativa junto a um Encontro de Formagédo continuada de professores,
promovido, pela Secretaria de Estado da Educacao, nos anos de 2000 e 2001. Para a
construcdo deste trabalho, optei por apresentar a situagdo da Educacdo Fisica em
Goias, a partir dos anos de 1960, década que culmina com a criagao da primeira Escola
de formacgéo de professores. Fagco uma abordagem sobre as duas Instituigcdes, que ja
colocaram no mercado de trabalho varios professores de Educagao Fisica, desvelando
seus curriculos e o referencial tedrico que sustenta a formagao profissional de cada
uma delas. Para a compreensdo sobre formacdo inicial e continuada, que dara
sustentacéo tedrica a minha pesquisa, apresento um capitulo, no qual procuro dialogar
com pesquisadores que vém tratando deste assunto nos ultimos 5 anos. Concluindo,
apresento dados da pesquisa e, nas consideracdes finais, aponto saidas, como a
formagao de um grupo multi-institucional, para que o ensino da Educacéo Fisica escolar
em Goias vislumbre um salto qualitativo no que diz respeito a novas metodologias de

ensino, respaldadas em referenciais critico-progressistas.

Palavras-chave: Educacdo Fisica escolar, formacao profissional, formacao inicial e

continuada.
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ABSTRACT

The subject of this present study is the Physical Education in the State of Goias and the
continued teachers’ formation — reality and perspectives, in which | try to analyse the
lack of professional formation as one of the low quality factors in the scholar teaching of
this subject. This study main goal is to analyse the teaching quality of Physical
Education through the continued formation. So, | tried to accomplish a quality research
united to a teachers’ continued Formation Meeting, raised by the Education State Office
in 2000 and 2001. For this work construction I've chosen to portray the Physical
Education situation in Goias, from the 1960’s, a decade where the creation of the first
teacher’s formation school culminates. My approach is about the two institutions that
have already launched several Physical Education Teachers in the work trade, showing
their curriculum and theoretical referral that maintain the professional formation of each
of them. For the initial and continued formation comprehension that will give my
research theoretical sustentation, | present a chapter in which | try to discuss with
researchers that have been dealing with this matter for 5 years. To conclude, | present
research figures and, in the final respect, | point out solutions, like the formation of a
multi-institutional group, so that the scholar teaching of Physical Education in Goias
catches a glimpse of a quality leap, as concerns to new teaching methodologies, based

on critical-progressist referrals.

Key words: Scholar Physical Education, professional formation, initial and continued

formation.
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INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em um estudo sobre a Educacéao Fisica Escolar
em Goias, tendo como foco de pesquisa os participantes do Encontro de Formacéao de
Professores — Novas Perspectivas Metodoldgicas e Avaliagdo no Ensino Fundamental—,
promovido pela Secretaria de Estado da Educacédo de Goias - SEE, com turmas nos
anos 2000 e 2001. Neste encontro, do qual fiz parte como professora/monitora, busco
identificar a realidade da Educacdo Fisica, em Goias, pelo viés da Formacido de
Professores, continuada ou néo.

Nos ultimos anos, especificamente depois da década de 1980, a Educacéao
Fisica, através de estudos e pesquisas, passou por uma ressignificacédo, no que se
refere ao aporte tedrico e as novas metodologias de ensino, recebendo, assim, um novo
sentido e significado pedagodgico, um novo paradigma. Profissionais da area tém se
preocupado em defender esse novo paradigma, objetivando a superagdo de uma
Educacéao Fisica reprodutivista, cuja pratica pedagodgica se baseia na Teoria Tecnicista,
com o eixo paradigmatico na aptidao fisica. Este, como a Educagao Tecnicista, tem a
funcdo da reproducao das relagcdes sociais vigentes (SAVIANI, 1997, p.105). No caso
da Educacéo Fisica, especificamente, as instituicdes esportivas reproduzem o esporte

como unico conteudo da mesma na pratica pedagogica das escolas.



A busca dessa superagao tem sido realizada por profissionais, que atuam
principalmente, para nao dizer exclusivamente, nos cursos de formacao das diversas
faculdades brasileiras. Esses profissionais tém, como base tedrica para seus estudos e
investigagdes, a pedagogia critica da educagédo, que busca a transformagdo da

sociedade, na qual:

[...] seus pressupostos, portanto, sdo os da concepcdo dialética da
histéria. Isso envolve a possibilidade de se compreender a Educagéao
escolar tal como se manifesta no presente, mas entendida essa
manifestagdo presente como resultado de um longo processo de
transformacao histérica (SAVIANI, 1997, p.109).

A busca da superacdo de paradigmas também é uma preocupacao dos
educadores de Goias, que trabalham na formacao académica. Pelo que pude observar,
mediante o quadro da formagao de professores desse estado, o anseio por mudangas,
em busca de novas epistemologias, ocorre somente na Capital e cidades onde houve a
interiorizacao de cursos de Educacéo Fisica, como é o caso de Anapolis, Cataldo, Rio
Verde, Itumbiara, Quirinépolis e Jatai. Mesmo assim, somente entre os educadores que

atuam diretamente com a formagao académica.

A situagao intrigante, percebida ja na realizagdo do | Seminario sobre a
realidade da Educacéo Fisica em Goias — organizado em conjunto com a Universidade
Federal de Goias, Escola Superior de Educacéao Fisica de Goias, Secretaria de Estado
da Educacéao e Secretaria Municipal de Educacgao —, através das informacgdes recebidas
nas reunides com a Coordenacdo do Encontro em 2000, levou-me a optar pela escolha
de realizar este trabalho, ou seja, analisar a pratica pedagogica dos professores de
educacao da rede estadual de ensino. Para isso, aproveitei a realizagéao do encontro e a

participacao de um numero de professores de educacéo fisica bastante razoavel (cerca



de 722), o que permitiria e facilitaria a investigagdo da situagédo da area na rede publica
estadual desse estado.

A Educacéao Fisica na rede publica estadual de Goias conta hoje com 1.389
professores, que atuam em 1.247 escolas; destes, somente 24% sédo graduados em
Educacdo Fisica. Ao tomar conhecimento desses dados e da realidade das escolas
durante a participagdo nas primeiras reunides com a Coordenacdo do Encontro de
Formagdo de Professores da Rede Estadual de Ensino, promovido pela SEE e
coordenado pela Superintendéncia de Ensino Fundamental, fiquei um tanto quanto
incomodada, pensando no que poderia ser feito.

O Encontro de formagédo de professores tinha como tema gerador: “As
Novas Perspectivas Metodologicas e Avaliagdo no Ensino Fundamental”. Cada
area, em sua especificidade, deveria tratar pedagogicamente as contribuicoes
realizadas no campo do ensino-aprendizagem nos ultimos anos.

O Grupo da area de Educacéo Fisica, do qual fiz parte, decidiu, através da
construgao de um programa de ensino, tratar a Educacéo Fisica escolar de acordo com
sua identidade cientifica, cultural e social, com relevancia nos diferentes contextos de
formacgéo educativa e pedagogica, bem como nas diversas contribui¢cdes realizadas no
decorrer dos ultimos 20 anos, no que se refere a novas epistemologias educacionais.
Estas englobariam a abordagem critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES,1992), a
critico-emancipatéria (KUNZ, 1994) e, ainda, contribuicbes de estudos como a
corporeidade de Moreira (1995), a Educagao Fisica sob a visdo da cultura de Dadlio
(1995), o estudo sobre o jogo, com base na teoria do desenvolvimento de Piaget, de

Freire (1999), entre outros.



O professor deve buscar uma formacao profissional que Ihe dé fundamentos
tedrico-técnicos, capazes de fornecer subsidios para a transformacdo social dos
educandos, uma vez que ele deve ensinar “[...] a complexidade de ser cidaddo e as
diversas instancias em que se materializa: democratica, social, solidaria, igualitaria,
intercultural e ambiental” (IMBERNON, 2000, p.08). Entendo que o professor é o
principal responsavel pela formacgao continuada, mas, para que ela ocorra, € necessario
que existam politicas de acesso a ela, propiciadas pela escola e pelo Governo Federal.
E na escola que se manifesta a necessidade de o professor buscar novas metodologias
de ensino, através de um projeto coletivo. O Governo Federal, porque entendo ser ele o
responsavel por politicas publicas para a educagdo, as quais devem atender da
fomentagdo de verbas para a manutengao e melhoria do ensino, até a melhoria dos
cursos de formacéao de professores.

Em pesquisas realizadas por profissionais da Faculdade de Educacéao Fisica
da Universidade Federal de Goias — FEF/UFG, Medeiros (1998 e 2002) e David (1998)
trazem, em suas anadlises, um quadro critico da Educacdo Fisica em Goias. Os
problemas apresentados vao desde a falta de formacéo profissional até a pratica
pedagodgica do fazer pelo fazer, ou seja, o professor ndo possui um plano de trabalho
que dé conta da formacao e transformacao do aluno.

Sob estes enfoques (da formagéo profissional e da realidade da Educagao
Fisica), busco responder ao seguinte problema: o grande percentual de leigos, atuando
como professores da rede publica estadual de ensino em Goias, é a principal causa da
defasagem do ensino-aprendizagem apresentada na Educagéao Fisica escolar?

Para responder a este questionamento, lango mao de uma pesquisa social

qualitativa, sob o enfoque da pesquisa-acdo. Nesta concepgdo de pesquisa, 0



pesquisador ndo se atém somente ao levantamento dos dados, mas também a
intervencao da realidade pesquisada.
Segundo Thiollent, pesquisa-acéo é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a resolugéo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (1986, p.14).

Portanto o tipo de intervengcdo, realizada pelo grupo de
professores/monitores no Encontro, e a pesquisa realizada com os professores, no

decorrer do mesmo, justifica a escolha pelo método da pesquisa-agao.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado o diario de campo, e a
técnica da observagao livre, que possui dois aspectos de natureza metodologica: “[...]
um deles relacionado com a amostragem de tempo, e o outro, com as denominadas
anotagées de campo” (TRIVINOS, 1987, p.153). Neste trabalho, a amostragem de
tempo refere-se a duragdo do encontro, e as anotagdes de campo abrangem todo o
processo de coleta de dados.

O diario de campo foi escolhido pelo fato do trabalho dos
professores/monitores ter sido dividido por tarefas. A cada um, foi dado um rol de
conteudos que deveriam ser repassados e sempre havia, com a turma, dois
professores/monitores. Esta metodologia de trabalho facilitou o levantamento de dados
sem interromper a dindmica das aulas, porque, enquanto um professor/monitor estava

ministrando a parte que lhe cabia, o outro estava coletando dados e vice-versa.

Os sujeitos pesquisados foram representados pelos 722 professores
atuantes na rede publica estadual de ensino, que participaram do | e Il Encontro de

Formagao de Professores — Novas Perspectivas Metodoldgicas e Avaliagdo no Ensino



Fundamental. Esse numero representa 51,97% do total de educadores que atuam na
rede publica estadual em Goias.

Para o levantamento e analise dos dados da pesquisa, optei por categoriza-
los em cinco topicos: 1) Questdes ligadas a formacao profissional e/ou continuada; 2)
Questdes pedagogicas/metodoldgicas; 3) Questdes administrativas; 4) Questdes legais
da Educacéo Fisica no curriculo da Educacgéo Basica; 5) Outras questdes relevantes.

Para facilitar a analise e a apresentacdo dos dados, construi uma tabela
contendo os assuntos (ou problemas) relevantes surgidos no decorrer do Encontro
(registrados no diario de campo) durante as fases presenciais das duas turmas (2000 e
2001). Os dados foram apresentados e discutidos no Capitulo Il deste trabalho.

Os temas por mim escolhidos foram agrupados por capitulos, assim

distribuidos:

1. Educacgao Fisica escolar no Estado de Goias — Nesse capitulo, apresento o
desenvolvimento da Educacgao Fisica escolar no Estado de Goias a partir de 1960,
marcada pela criagdo da primeira Instituicdo de Ensino Superior. Realizo uma
abordagem das instituicbes de ensino superior que ja formou profissionais atuantes
na area da Educacéao Fisica. Mostro, através de tabelas, a realidade da formacgao de

professores.

2. A formacgao profissional e as competéncias necessarias ao saber docente —
Nesse capitulo, fago uma discussdo sobre a formacgado profissional inicial e
continuada, com o objetivo de refletir e dar subsidios para a compreensdo da

formacgéao continuada em Goias.



3. Formagao continuada de professores da rede publica do estado de Goias:
reflexdbes sobre a pratica — Nesse capitulo, mostro o desempenho politico da
Secretaria de Estado da Educagdao — SEE, através de seus programas; discuto o
papel da Faculdade de Educacao Fisica da Universidade Federal de Goias frente a
formacao inicial e continuada de professores; descrevo o encontro de formacao
continuada, no qual realizei minha pesquisa; e, por fim, apresento a analise dos

dados da pesquisa por tépicos.

4. Nas consideragoes finais, coloco minhas propostas para a articulagao do resultado
da pesquisa com discussdes e algumas proposi¢cdes pertinentes aos problemas

apresentados no decorrer do trabalho.

Finalizando a dissertagdo, vem o referencial bibliografico, o qual deu
sustentacédo a este trabalho, e, ainda, alguns anexos que explicam e dao veracidade

aos dados apresentados no corpo do trabalho.

No capitulo |, a seguir, busco tratar a Educacéo Fisica escolar no Estado de
Goias, a partir da criacdo da primeira Instituicdo de Ensino Superior de formacao de
professores nesta area. Procuro fazer um apanhado histérico da criagdo das duas
Instituicdes, Escola Superior de Educacdo Fisica e Fisioterapia de Goias da
Universidade Estadual de Goias — ESEFFEGO/UEG e a Faculdade de Educacéo Fisica
da Universidade Federal de Goias — FEF/UFG, tendo, como referenciais teoricos,
pesquisas realizadas por profissionais goianos, nos anos de 1998 e 2002, e a produgéao

tedrica da Educacao Fisica Brasileira.



Capitulo |

1. EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR NO ESTADO DE GOIAS — UM ESTUDO A PARTIR

DE 1960

A Educacéo Fisica escolar no Estado de Goias, no decorrer de sua historia,
apresenta-se de acordo com a Legislagdo Educacional prépria, além das influéncias
didatico-metodolégicas construidas através de transformagdes sociais, politicas,

culturais, econdmicas e educacionais ocorridas no ultimo século de nossa histéria.

Inicialmente, os primeiros profissionais que atuaram no ensino da Educacao
Fisica foram professores formados em Instituicdes de outros Estados brasileiros, como
Rio de Janeiro e Sao Paulo, ex-atletas e/ou militares. Percebe-se, assim, que a maioria
dos profissionais, que atuaram no ensino da Educacao Fisica em Goias, teve vinculos
ou influéncias militares no trato com o conhecimento desenvolvido nas escolas.

Segundo Betti, isto se deve ao fato de a Educacgao Fisica Brasileira ter sofrido a:

[...] influéncia dos movimentos ginasticos europeus, especialmente os de
Ling, Jahn e depois da escola francesa (Catarino Filho, 1982), todos



concebidos com forte conotacido militar.... 0 método de Educacéao Fisica
oficialmente adotado nas escolas brasileiras era de origem militar,
proveniente da Escola Militar Normal de Ginastica de Joinville-le-Pont,
na Franga, e divulgado no Brasil por uma missdo daquele pais.... O
Ministério da Guerra apresentou, em 1929, um anteprojeto de lei que
determinava, dentre outras medidas: obrigatoriedade da Educagéo
Fisica em todos os estabelecimentos de ensino, a partir dos seis anos,
para ambos o0s sexos; criagdo, no ambito daquele Ministério, do
Conselho Superior de Educagao Fisica, com amplos poderes; criagdo da
Escola Nacional Superior de Educacéao Fisica; adogédo, em todo o pais,
do Método Francés; e designagcdo de instrutores militares para as
escolas publicas, enquanto ndo houvesse pessoal civil diplomado (1991,
p.72).

Em Goias, a pesquisa sobre a histéria da Educacdo Fisica €& pouco
expressiva e carece de que Instituicbes de Ensino Superior, como a FEF/UFG, por
exemplo, se atenham mais a ela, que é de grande relevancia para a Educagao Fisica
neste estado e em todo o Brasil. Infelizmente, pelo tempo que disponho, ndo pude
levantar dados, de maneira “profunda”, uma vez que este tema gera um trabalho
isolado de mestrado e ou de doutorado. Portanto, é objetivo, neste capitulo, levantar e
discutir dados de producgdes ja existentes, bem como junto a SEE e aos professores do

Estado que participaram do Encontro de Formacgao de Professores.

Os dados mais provaveis da consolidacdo da Educacéo Fisica, no Estado de
Goias, culminam com a criagdo da primeira escola de formacdo de professores.
Portanto, é, a partir de 1960, que comecarei a discutir os aspectos concretos da

realidade da Educacao Fisica escolar local.

Nessa época, o Governador Mauro Borges, através de uma de suas
propostas de mandato (Plano de Desenvolvimento Social), criou a Fundagado Estadual
de Esportes. Mas, como o Estado era carente em profissionais qualificados, que

pudessem trabalhar na administracdo da Fundacdo, tanto quanto ministrar aulas de
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iniciagao esportiva, surgiu a necessidade de criar, também, uma escola de formagao de
professores. Assim, um dos pélos da Fundagao foi cedido para abrigar a primeira
Escola Superior de Educagao Fisica do Estado de Goias — ESEFEGO (MELO, 2002,
p.91). A falta de professores, que era o grande entrave para a implementagdo dos
projetos, resultou na decisdo do Governador buscar “...] recursos humanos e
administrativos na Escola de Administracdo da Fundagcdo Getulio Vargas e na
Companhia Militar, onde realizou sua formagé&o, na Escola de Comando do Estado

Maior do Exército” (MELO, 2002, p.88).

Ainda segundo Melo (2002), para suprir os cargos de Diretores da Fundacéo,
que ja havia sido construida, e da Escola de Educacéao Fisica, que ainda precisava ser
construida e estruturada, foram convidados, respectivamente, os Capitdes Irades

Pacheco e José Gentil Rezende de Queiroz, ambos do quadro do exército brasileiro.

Pode-se dizer que a criacdo da Escola Superior de Educagao Fisica de Goias
foi o grande salto qualitativo e quantitativo, na consolidagdo da pratica da Educagao
Fisica nas escolas deste Estado. Sobre este assunto, farei uma abordagem mais
ampla, quando discorrer sobre a evolugdo do ensino superior e a formacao de

professores de Educacéo Fisica.

Na década de 1970, e boa parte da seguinte, a Educacéo Fisica em Goias
era tratada da seguinte forma: as aulas eram ministradas trés vezes por semana, com
duracao de 45 minutos cada sessao; o periodo da aula era diferenciado das demais
disciplinas; as turmas eram separadas por sexo; e 0s alunos podiam optar pela aula de

Educacgédo Fisica ou pelo treinamento de alguma modalidade esportiva. A partir da
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segunda metade da década de 1980, na Capital, as aulas passaram a integrar o mesmo
periodo que as demais disciplinas. Isto fez mudar a sua pratica, os alunos nao mais
podiam mais optar pela Educagao Fisica e/ou treinamento. Pedagogicamente, esse
talvez tenha sido o grande passo para a consolidagdo da Educagédo Fisica no meio
escolar, pois o profissional estaria mais presente na escola, tendo a oportunidade de
realizar trabalhos inter ou multidisciplinares com as demais matérias do curriculo

escolar.

Nessas duas décadas, a pratica da Educacao Fisica na escola estava
garantida pela legislagao brasileira, com a LDBEN n° 4.024/61 e a Lei n® 5.692/71, que
estabeleciam novas diretrizes para o ensino fundamental e médio, e, ainda, com Leis
especificas da Educagao Fisica, como € o caso da Lei n° 6.503/77 e do Decreto n°
69.450/71, os quais regulamentavam a facultatividade de sua pratica e a Lei 5.664/71

que facultava o seu oferecimento aos cursos noturnos (CASTELLANI FILHO, 1998).

No que diz respeito a legislagdo, a Educagao e a Educacéao Fisica de Goias
tém recebido o mesmo tratamento dos demais estados brasileiros, ou seja, estédo
resguardadas pela Constituicdo Federal de 1988, através da LDBEN de 1996 e a da
LDBEN estadual de 1998. Mas a Educacao Fisica, na rede publica de ensino, sofreu
algumas alteragdes, por forca de normas expedidas pela Secretaria de Educagéo. E o

que mostrarei a seguir.

Segundo Medeiros (2002), na década de 1990, a entdo Secretaria da
Educacao, Prof?. Terezinha Vieira, aboliu, da rede publica de ensino, a Educacéo Fisica

da primeira fase do ensino fundamental e do ensino noturno. Essa acao foi formalizada
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sem nenhum respaldo legal, de forma verbal apenas. Sem explicagées fundamentadas
e mesmo com a mudancga partidaria do governo (transigdo do partido do PMDB para

PSDB), esta situagdo permanece até os dias atuais.

No intersticio da construgdo e promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo - LDBEN (Brasil, Lei federal n°® 9.394/96), a Educacao Fisica ndo sofreu
alteracbes, permanecendo presente na segunda fase do ensino fundamental, ensino
médio (exceto no periodo noturno) e superior. No ensino fundamental e médio, as aulas
eram ministradas trés vezes por semana €, no ensino superior, apenas duas vezes.
Somente depois da promulgagdo da LDBEN, é que essa situagdo muda. No ensino
superior, por exemplo, permanece somente nas Universidades e Faculdades

Particulares.

Na referida época, a Educagao Fisica na capital ja estava incluida no periodo
das demais disciplinas. E, no interior do estado, ainda era ministrada em outro periodo.
Por causa disso, a Educagdo Fisica possuia uma caracteristica de atividade
extracurricular;’ as turmas, em algumas localidades, eram ainda separadas por sexo ou
por modalidades esportivas; e as aulas de Educacao Fisica, substituidas pelo

treinamento de equipes representativas da escola.

Com a aprovagédo da LDBEN (Lei n° 9.394/96), a Educacéo Fisica legalmente
deixa de possuir caracteristicas de atividade extracurricular e passa a ser um
componente curricular obrigatorio (BRASIL, Lei n°® 9.394/96, art. 26 § 3°) em todos os

niveis de ensino, com excecado do ensino superior e no periodo noturno, no qual ela
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passa a ser facultativa. Apesar da lei estar em vigor desde dezembro de 1996, a
situacdo da Educacado Fisica em Goias apresenta poucas modificagbes. Na segunda
fase do ensino fundamental e no ensino médio nas escolas publicas estaduais, as aulas
passam a ser estruturadas da seguinte forma: duas aulas semanais e, na maioria dos
estabelecimentos de ensino, configuradas juntamente com as demais disciplinas nos

respectivos periodos de aula.

Quanto a primeira fase do ensino fundamental, ainda permanece sem a
atuacdo de um profissional da Educacédo Fisica, com as aulas ministradas pelos

préprios professores de sala de aula, em carater recreativo.

Para compreender melhor a situacdo da Educacao e, consequentemente, da
Educacgao Fisica, tentarei mostrar dados do Estado quanto ao numero de escolas, de
alunos e professores que atuam na area. Conforme o censo escolar de 2001, o sistema

Educacional de Goias apresenta os seguintes numeros:

Estabelecimento de ensino

Ensino Especial

' Por atividade extracurricular, aqui, entendo como sendo uma atividade desvinculada do projeto
pedagodgico da escola, no que se refere a educagéo basica.
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Educacgao Jovens e Adultos 93.007

Total 1.611.095

Docentes em Exercicio

Particular

Total

Tabela 1 - Censo de 2001 - Fonte: MEC/INEP/SEE-SUPP

Pelo censo de 2001, apresentado no quadro acima, a rede publica de ensino
de Goias tem, hoje, 30.590 professores atuando no ensino fundamental e médio. Pelo
levantamento que pude realizar, através de um documento cedido pela Secretaria
Estadual de Educacéo, o qual relaciona os professores de Educacéao Fisica por escolas
do Estado, conclui que, dos 30.590 professores, 1.389 professores atuam na disciplina
de Educacéo Fisica. Por esse documento, pude, ainda, levantar dados que apresentarei

na Tabela 2, a seguir:

CARGOS |

PA-C PA-D | OUTR| TOTAL
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Tabela 2 - Formagao de professores e cargos2 no sistema de ensino publico estadual em Goias.

Pode-se perceber que, dos 1.389 professores que atuam na docéncia em
Educacéo Fisica, 827 possuem somente o ensino fundamental ou médio; somente 329
professores possuem formacgao superior em Educacao Fisica; 116 possuem formacao
superior em outra area; no documento apresentado, constam 117 profissionais sem o

grau de formagédo dos mesmos.

Outro fato importante, que também deve ser elucidado, € que 55,43% dos
profissionais atuam somente em uma disciplina (Educacao Fisica); 22,89% atuam em
duas; 20,37% atuam em trés; 1,15% atuam em quatro; e 0,14% atuam em cinco. Para

maiores esclarecimentos, veja o Anexo 5.

Analisando os dados, percebe-se que a situacdo do quadro de profissionais
de Educacéo Fisica, quanto a formacéo, esta muito aquém do desejavel, chegando a
ser preocupante. Com isso, a Secretaria de Estado da Educagao devera buscar formas
e projetos que vislumbrem a qualificacdo de seus profissionais. Contudo, deve levar em
consideracao que, de acordo com a legislacao federal (LDBEN e DCN’s), tem até o ano
de 2006 para viabilizar esta qualificagcao, pois este € o ano limite para que a LDBEN

seja implementada por completo.

> Os cargos existentes no sistema de ensino da rede publica do estado de Goias: P | — é um cargo, cujos
profissionais possuem primeiro ou segundo grau; P |l — profissionais que possuem licenciatura curta; P IlI
— profissionais com curso superior ou licenciatura plena; P IV — profissionais com pés-graduagéo (a
maioria dos professores possui especializagdo, somente um possui doutorado); PA-A e PA-B — professor
assistente com apenas o primeiro grau; PA-D - professores com formacao fora da area da Educacéo; e,
PA-C — profissionais que possuem ensino médio, mas ndo no magistério.
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Pelo numero de profissionais sem formacdo e excesso de disciplinas
ministradas pelos mesmos, pergunto: como anda a qualidade do ensino ministrado por

esses profissionais da Educacgao Fisica em Goias?

Em pesquisas realizadas no final da década de 1990, por Medeiros (1998) e
David® (1998), sobre a realidade da Educagao Fisica em Goiania, pode-se observar que
0 ensino ainda apresenta, na pratica pedagégica dos professores da area, o Método
Desportivo Generalizado como modelo de aula, tendo, no esporte, o principal conteudo

da disciplina, tanto que:

A julgar pelos numeros encontrados e pela natureza dos depoimentos
registrados, podemos facilmente perceber que é bastante antiga a base
tedrica que orientam os nossos professores de educacédo fisica. Tais
resultados insinuam uma constatacdo de que a maioria desses
professores nao vivenciou, em nivel tedrico, as discussdes pedagodgicas
pelas quais a educagado fisica vem passando, nem mesmo a da
psicomotricidade iniciada durante os anos 70 (MEDEIROS, 1998, p.87).

Com a pratica pedagdgica ainda baseada na concepgao tradicional tanto em
Goiania como no interior do Estado, os professores permanecem presos em
abordagens metodologicas do século XIX, principalmente o método francés, e
posteriores — ja no século XX, o método Desportivo Generalizado. Em Goiénia, segundo
Medeiros (1998), “[...] a maioria dos informantes (80%) prioriza a pratica esportiva em
suas aulas e nem sempre conseguem fazer alguma diferenciagdo entre educacgéo fisica

e esporte”.

Os professores ndo sabem explicar a legitimagcdo da Educacéo Fisica como

componente curricular, pelo fato de ainda ensinarem o fazer pelo fazer, sustentado por

® A pesquisa -coordenada por David - foi desmembrada e usada em diversas producdes (monografias
académicas) do curso de Educacéo Fisica da FEF/UFG.



17

posturas tradicionais, cujo objetivo principal é a forja de campedes e da melhoria da

aptidao fisica.

Com estas caracteristicas, a Educacgao Fisica ndo passa de um mero fazer
pratico, destituido de reflexdo tedrica e amputada em outros conteudos da cultura
corporal, como é o caso da danga, da ginastica, das lutas, dos jogos e das brincadeiras

infantis.

No ano de 2002, as aulas de Educacgao Fisica, na rede publica estadual de
ensino, continuam da seguinte maneira: no ensino fundamental e médio, a maioria das
escolas permanecem com duas aulas semanais; um numero bastante reduzido de
escolas, devido a sua matriz pedagogica aprovada pela SEE, ainda possui trés aulas
semanais. Ainda hoje, existem unidades de ensino que trabalham com a Educacéao
Fisica em turno inverso ao das demais disciplinas (informagdes obtidas junto a
Superintendéncia do Ensino Fundamental da SEE). Esta situacdo pode caracterizar a
falta de unidade metodoldgica, podendo causar o desvinculamento da Educacgao Fisica

do projeto pedagdgico da escola.

A SEE, na tentativa de solucionar o problema do ensino noturno e da
primeira fase do ensino fundamental, toma a seguinte providéncia: para retornar as
aulas de Educacédo Fisica ao noturno, o professor deve elaborar um projeto que seja
coerente com as caracteristicas do aluno, com a realidade da escola e ainda de acordo
com a carga horaria do professor (ndo se exige que seja graduado na area). O projeto
deve ser enviado a SEE, onde é submetido a uma avaliacdo e, apenas depois de

aprovado, podera ser implantado na escola. Quanto a primeira fase do ensino
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fundamental, as regras sdo as mesmas que do turno da noite, a Unica diferenca € que

se exige a graduagao, na area de Educacgao Fisica, do profissional que ira atuar.

Diante da realidade educacional da rede publica estadual de Goias, é
fundamental a implantagéo de politicas publicas que atendam a legislagao brasileira da
educacdo e que venham contribuir para a solugdo da situagdo precaria em que se
encontra o ensino, principalmente da Educacéo Fisica. Quanto a discussao sobre as
politicas publicas estaduais para a educagao, estarei fazendo uma abordagem no

capitulo Il desta dissertacao.

1.1- A evolugdo do ensino superior em Goias: a formagao de professores de

Educacao Fisica.

A formacao de professores de Educacao Fisica em Goias data da década da
década de 1960, quando foi criada a primeira Escola Superior de Educacao Fisica de
Goias, situada em Goiania. Atualmente, o Estado conta com outros cursos de Educacéao
Fisica, ministrados por Universidades e Faculdades publicas e privadas. As publicas
sdo: Universidade Estadual de Goias — UEG, com unidade em Goiania —- ESEFFEGO* e
em Quirindpolis; Universidade Federal de Goias — UFG, Faculdade de Educacéo Fisica
— FEF em Goiania e nos campus avancados nas cidades de Jatai e Cataldao. As
privadas sdo: Fundacdo de Ensino Superior de Rio Verde — FESURV; Universidade

Luterana Brasileira — ULBRA, de Itumbiara; Associagdo Evangélica de Ensino — AEE;

“Coma criacao do curso de Fisioterapia, o nome da ESEFEGO, desde 1999, ficou da seguinte forma:
Escola Superior de Educacgéo Fisica e Fisioterapia de Goias — ESEFFEGO.
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Universidade Paulista — UNIP e Universidade Catodlica de Goias — UCG, ambas em

Goiania.

De todas as Faculdades, as unicas que ja possuem profissionais no mercado
de trabalho s&do a ESEFFEGO/UEG, unidade de Goiania, e a FEF/UFG, unidades de
Goiania e campus de Cataldo e Jatai. Portanto € meu objetivo analisar as duas, uma
vez que estas contribuiram com a formacéo de profissionais de Educacao Fisica em

Goias.

1.1.1. Escola Superior de Educacao Fisica e Fisioterapia de Goias —

ESEFFEGO/UEG

Em entrevista cedida a Melo, o Governador do Estado de Goias, Mauro
Borges, declarou que, na década de 1960, ele buscava realizar projetos para atender as
diversas areas sociais, dentre elas o esporte e a educacado. No que diz respeito a area

da Educacéo e da Educacéo Fisica, argumentava que:

[...] Goias era um estado muito carente de educagado, arte e lazer;
carente de pessoas capacitadas intelectual e profissionalmente, de
pessoas resolutas [...] E a unica forma de quebrar a pasmaceira do
estado, e também do individuo evoluir, era a educagcdo e o trabalho.
Além disso, necessitava-se criar formas de convivéncia para o povo que
estava vindo para as cidades. Quanto ao esporte, conta que ndo havia
nada bem organizado. Quanto a ESEFEGO, afirma que, desde o seu
tempo no exército, imaginava a necessidade de um lugar como aquele
em Goias [...] Que a escola era para formar o professor. Um homem de
decisdo, com capacidade intelectual e pratica com formagéao cientifica e
didatica das coisas. Sem essa formagao, nao podia fazer muita coisa
(2002, p.89-90).



20

A preocupacao de Mauro Borges era plenamente compreensivel, pois, até
aquele periodo, o Estado n&o possuia profissional qualificado para trabalhar nas pracgas
de esportes (chamadas na época de pragas do povo) e, também, nas escolas. Para
tornar seu projeto realidade, o Governador delegou, ao Capitdao José Gentil Rezende, a
incumbéncia de construir e dirigir a Escola de Educacao Fisica de Goias. Para que o
projeto fosse implementado, foi expedida a seguinte ordem de servigo, em 09/11/1962

(apud MELO, 2002, p.102):

Em ordem de servico encaminhada ao capitdo Carlos Ribeiro do
Nascimento, presidente da Fundagdo Estadual de Esportes, o governo
Mauro Borges recomenda que seja entregue, desde logo, a Praga de
Esportes do povo de Vila Nova a Escola de Educacgao Fisica, a fim de
que o estabelecimento ali seja sediado e possa funcionar dentro do
prazo previsto. A Fundacdo Estadual de Esportes passara, assim, a
direcdo do aludido estadio popular ao capitdo José Gentil Rezende
Queiroz, diretor da Escola Goiana de Educagédo Fisica (grifo meu)
(Diario Oficial de Goias em 09/11/1962).

A Escola Goiana de Educacgao Fisica® foi criada pela Lei n° 4.193, de 22 de
outubro de 1962, integrada a Secretaria da Educagao e Cultura; segundo seu Art. 2.°, a

ela competia:

Além de outras atribuicbes que lhe forem definidas em regulamento, as
seguintes:

I- Formacdo de professores e monitores necessarios aos
estabelecimentos publicos, aos educandarios e as entidades privadas;

[I- Implantar e difundir o ensino da educacao fisica e dos desportos; e

Il - Realizar pesquisas sobre a educacdo fisica e os desportos,
indicando os métodos modernos & sua pratica (GOIAS, Lei n° 4.193/62).

® Pelo que consta nos documentos oficiais, inicialmente a primeira Escola de Educagao Fisica em Goias,
tinha o nome de Escola Goiana de Educacéo Fisica (Diario Oficial em 09/11/1962) e, para cursa-la, ndo
era necessario a conclusao do ensino médio, portanto ndo possuia o carater de Instituicdo de Ensino
Superior. Em 1963, foi criada a Escola Superior de Educagéo Fisica de Goias - ESEFEGO (lei no 4.640
08/10/63), substituindo a Escola Goiana de Educagéo Fisica. Com a criagdo da Universidade Estadual de
Goias do curso de Fisioterapia, a Escola, desde 1999, passou a se chamar Escola Superior de Educacao
Fisica e Fisioterapia de Goias — ESEFFEGO.
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Pelo exposto no artigo citado acima, é evidente o papel da Escola: formar
professores e monitores, 0 que caracteriza a nao exigéncia de portadores de diploma
de conclusdo do ensino médio; os cursos eram direcionados a qualquer pessoa, nao
interessava o nivel de formagao; o objetivo principal da Escola era suprir a demanda

que existia no Estado.

Em 1963, ainda no governo de Mauro Borges, para dar um carater de
Instituicdo de Ensino Superior a Escola Goiana de Educacéo Fisica, foi criada a Escola
Superior de Educacdo Fisica de Goias — ESEFEGO, pela Lei n° 4.640, de 08 de
Outubro de 1963, como entidade autarquica, vinculada a Secretaria de Educagao e
Cultura, com a mesma competéncia citada acima. A Escola foi regulamentada pela lei

estadual n° 4.640/63.

O art. 7° da Lei n° 4.640/63 traz um dado curioso, o Governador poderia, se
quisesse, depois de consenso entre os orgaos técnicos, transferir a Escola Superior de
Educacéo Fisica de Goias a Universidade Federal de Goias, fato ndo ocorrido, tanto
que, hoje, ela é vinculada a Universidade Estadual de Goias — UEG (criada na década

de 1990).

O curso de Educacédo Fisica da ESEFEGO foi reconhecido em 1969, pelo
decreto federal n° 64.139 de 27 de fevereiro, na Presidéncia de Costa e Silva. Desde
sua criagao, a ESEFFEGO ja teve oito regimentos, respectivamente nos anos de 1964,
1967, 1973, 1980, 1983, 1993, 1994 e 1998. No intuito de visualizar historicamente os

objetivos e finalidades dos respectivos regimentos, farei, a seguir, uma analise dos
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apresentando alguns pontos relevantes, que tratam da formacdo de

professores:

1-

Inicialmente, a Escola ndo possuia carater de instituicdo de ensino superior, o
objetivo era simplesmente de formar professores e monitores de Educacgéao
Fisica para qualquer instituicdo ligada ao ensino formal ou de esporte.
Somente em 1963, a mesma passou a ser uma instituicdo de ensino superior;
e, no regimento de 1967, aparece, pela primeira vez, a preocupagdao em

formar professores atendendo aos objetivos da Educagéo Nacional.

Desde o inicio, a Escola ja se mostrava preocupada em realizar pesquisas na
area da Educacao Fisica e Esportes, mas, somente no final da década de
1990, é que os professores e os alunos comegaram a publicar resultados de
pesquisas em revistas e congressos, como pode ser visto nos anais dos

principais congressos e revistas cientificas da area.

Todos os regimentos rezam a necessidade de intercambio com outras
universidades; basicamente, apenas em cursos de especializagdo, palestras
e cursos de pequena duragao é que professores de outras universidades

estiveram presentes na ESEFEGO.

Quanto a difundir a Educagédo Fisica em todo o Estado e assessorar
entidades na area de Educacao Fisica, Esportes e Lazer, na década de 1990,
sob a Coordenagao da Professora Ana Maria Vasconcelos da ESEFEGO,
houve cursos realizados no interior do Estado, para professores da rede

estadual de ensino. Hoje, em convénio com a SEE, realiza-se a Licenciatura
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Parcelada em Educacgéao Fisica (curso ministrado de forma “aligeirada”, para
garantir o que determina a Legislagao Brasileira: € realizado durante as férias
escolares, recessos e pequenos periodos, de forma intensiva, com a duracao

de dois anos).

5- Ainda sob fortes influéncias da instituicdo militar e do sistema capitalista de
governo, esta presente, no regimento, a preocupagdo em desenvolver o
espirito civico desde 1973, o que coincide com o periodo em que o Governo
Federal mais usou a Educacéao Fisica para acalmar o senso critico e politico

dos estudantes brasileiros.

Quanto a opg¢ao do referencial filoséfico que sustenta o tipo de educagao, o
embasamento tedrico do curso, o lécus de trabalho dos profissionais formados pela
ESEFEGO, em que tipo de sociedade o profissional ira atuar, este estudo sera
apresentado e discutido com base nos curriculos e regimentos da mesma. O curso de
Educacédo Fisica da ESEFEGO inicialmente era de trés anos, sob o regime de seriado

anual. Segundo Melo (2002, p.110), o primeiro curriculo:

[..] comeca a ser idealizado em 1962, estrutura-se como curso de
monitores em 1963 e, neste mesmo ano, se constitui como curriculo de
um curso superior, sofrendo apenas pequenas modificacbes em 1966 e
1967.

No ano de 1971, em reunides da congregacao de professores da ESEFEGO,
varios estudos e discussbdes aconteceram com o objetivo de promover a renovagéo do
curriculo. As mudancgas curriculares resultaram na troca do sistema seriado para o de
créditos semestrais. Esse novo curriculo entra em vigor em 1972, atendendo, ainda, o

que determinava a Lei Federal n°® 5.540 de 28/11/68, que regulamentava o ensino
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superior. Esse novo curriculo reformulou os departamentos e incluiu novas disciplinas
na grade curricular, como é o caso do treinamento desportivo e da fisiologia do

exercicio (MELO, 2002).

Apesar da reforma ocorrida, o curso ainda possuia respaldo no paradigma da
aptidao fisica, sendo reforgado pela area de ciéncias bioldgicas. Permanecia a énfase
nas disciplinas esportivas, caracterizada pelo Método Desportivo Generalizado, adotado

pela grande maioria da Educacao Fisica Brasileira naquele periodo.

Em 1979, novos estudos foram realizados e, novamente, o curriculo é
modificado, passando o curso de trés para quatro anos. Com um novo curriculo em
vigor a partir de 1981, criou-se, na ESEFEGO, a estrutura de departamentos
(pedagogico, biomeédico, gimnico, desportivo e pratica de ensino). Houve uma
ampliagdo do espacgo fisico, criou-se o laboratério, mas nédo se tém registros de
pesquisas realizadas na década de 1980. O referido curriculo sofreu algumas
modificagbes ao longo dos anos seguintes até que, em 1994, foi aprovado. Este veio
atender as Diretrizes Curriculares de 1987, expedidas pelo Ministério da Educagéao —
MEC (resolugado n° 03 de 16/06/1987), para os cursos de licenciatura em Educagéao
Fisica. Segundo Melo (2002), ele foi orientado pelo curriculo do curso de Educagao

Fisica da Universidade de Sao Paulo — USP.

O atual curriculo da ESEFFEGO foi implantado em 1999, ainda ligado a area
de ciéncias bioldgicas, e teve, como objetivo, a formagao de profissionais capacitados
para atuar nos diversos campos da Educagao Fisica, ou seja, o ensino formal e néo

formal. E, de acordo com Melo (2002), esse curriculo € “[...] tratado em sua organizagdo
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e constituicdo pedagogica, desvinculado da estrutura burocratica da Instituicdo”, que
hoje integra o conjunto de unidades da Universidade Estadual de Goias, o que
viabilizou a implementacdo de seus objetivos. E considerado um curriculo progressista,

que pretende:

[...] oferecer as pessoas uma formacédo académica inicial que as torne
conhecedoras de suas potencialidades, do seu meio social e da relagcéo
deste com o mundo. Sensiveis as questdes humanas e competentes no
papel de agente na producédo de conhecimentos geral e abrangente, nas
diversas areas do saber, especialmente na area da Educagao Fisica...
Um profissional engajado politicamente num projeto de sociedade onde
se garanta o direito a cidadania (ESEFFEGO, apud MELO, 2002, p.124).

1.1.2- Faculdade de Educacgao Fisica da Universidade Federal de Goias — FEF/UFG

No final da década de 1980, o grupo de professores da entdo Coordenagao
de Educacéo Fisica e Desportos — CEFD da Universidade Federal de Goias, através de
estudos, vislumbrou a possibilidade de criar o curso de Educacgéao Fisica na UFG. Essa
idéia surgiu devido ao aumento da demanda de profissionais da Educagao Fisica na
Capital e, principalmente, no interior do Estado, uma vez que a ESEFFEGO anualmente
colocava, no mercado de trabalho, de 90 a 100 profissionais, e estes nem sempre

buscavam o interior do Estado como local de trabalho.

A partir daquele estudo e atendendo as Diretrizes Curriculares para as
licenciaturas aprovadas em 1987, o grupo de professores procurou elaborar um
curriculo diferenciado do entdo curriculo da ESEFFEGO e da maioria das faculdades

brasileiras. Para isso, ele se apresentava da seguinte forma:
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1- O curso seria vinculado a area de ciéncias humanas. Como nao existia a

Faculdade de Educacao Fisica, foi vinculado a Faculdade de Educacéo.

2- No concurso vestibular, as disciplinas com maior peso seriam histéria e

portugués.

3- Tinha, como base fundamental, o estudo da Motricidade Humana, numa

perspectiva da formagao humanista (resolugéo 300 de 22/03/1990);

4- O curso teria, como /6cus de atuagao, a escola publica;

5- Com duracgao de 4 anos € no minimo 3.110 horas no sistema seriado anual e

sem exame de aptidao fisica no concurso vestibular;

6- Como concluséo final do curso, o aluno deveria apresentar uma monografia;

7- O aluno deveria, durante o curso, integralizar no seu curriculo o total de 200
horas complementares, desenvolvidas na forma de seminarios, palestras,

cursos extra-curriculares, conferéncias, simpdésios, congressos, etc.;

8- E, ainda no ultimo ano, o aluno deveria optar por um dos aprofundamentos
(escolar, popular e esporte), sendo que a monografia deveria estar vinculada

a um deles.

Apds os tramites legais, o curso foi implantado no ano de 1989, e todos os
professores, que nele atuavam, faziam parte do quadro permanente da UFG:

professores das unidades de ensino, do CEFD (hoje Faculdade de Educagao Fisica),
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da Faculdade de Educacdo, da Faculdade de Nutricdo, do Instituto de Ciéncias

Humanas e Letras e do Instituto de Ciéncias Bioldgicas.

O curso foi criado em 01 de Setembro de 1988, através da resolugao n° 283
do entdo Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa da UFG, e teve inicio no ano
letivo de 1989. Depois de um ano de funcionamento, uma nova resolugao foi aprovada,
revogando a 283. Em 22 de margo de 1990, a resolugdo n° 300 do mesmo Conselho
tinha, por objetivo, fixar o curriculo do Curso de Educacao Fisica, trazendo, como
anexo, as ementas das disciplinas que integram o Curso. Nesses 13 anos de
funcionamento, o curriculo sofreu uma alteragdo em 1995, passando a vigorar no ano
seguinte, pela resolugao n° 393 de 05/12/1995. Este novo curriculo foi acrescido em
horas, alguns conteudos foram desmembrados, como € o caso do Desporto Coletivo Il
(Handebol e Futebol), e foram acrescidas as disciplinas Oficina Experimental, Ritmo e

Movimento Criativo, entre outras, totalizando 3.444 horas.

O regimento da FEF/UFG data de agosto de 1997 e contém todo o
funcionamento legal da instituigdo, bem como especifica a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, atraves de seu curso de graduagao, da pos-graduagao e

do programa de extenséo, realizados no decorrer de cada ano letivo.

O curso de Educagao Fisica da FEF/UFG tem como:

[...] preocupacao central a formacao de professores com capacidade
para atuarem na area de cultural corporal, tendo como referéncia o
processo de ensino escolar, o sistema esportivo educacional e o lazer. A
formagao profissional caracteriza-se por uma formacao geral, pelo
estimulo a produgdo de conhecimento técnico-cientificos, assim como
pela intervengcdo na realidade social. A preparagdo que o aluno da
Faculdade de Educacdo Fisica da UFG recebe tem como finalidade
torna-lo capaz de conhecer o potencial e as limitagées do corpo humano;
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produzir e adaptar conhecimentos e técnicas ligados a area esportiva e
desenvolver metodologias de ensino da educagao fisica escolar. Durante
0 curso, o aluno tem a oportunidade de desenvolver estudos teorico-
praticos, projetos de pesquisa e extensdo sobre desportos individuais e
coletivos, danga, ginastica, jogos e lutas, assim compreender a relagéo
dessas aprendizagens com as ciéncias, a sociedade, o homem, a
cultura, a filosofia e a educagado. (Faculdade de Educacao Fisica/UFG.
http.//www.fef.ufg.br/apresentagdograd.html. Acesso em: 15/10/2002)

A Faculdade de Educacao Fisica tornou-se uma unidade académica, através
da portaria n° 1.150 de 07/09/1996, e o curso de Educacao Fisica foi reconhecido pelo
MEC em 27 de dezembro de 1994, conforme consta na Portaria Ministerial n°® 1.811,

publicada no Diario Oficial da Unido em 28/12/1994.

Pela exposicado feita sobre as duas Instituicdes de Ensino formadoras de
profissionais que atuam na Educacgéo Fisica em Goias (ESEFFEGO e FEF), por mais
que possuam curriculos diferenciados em alguns pontos, as duas possuem curriculos
progressistas. Atentam para a formagao de profissionais criticos, criativos, participativos

e emancipativos, inseridos num processo de transformagéao social.

Possuem uma concepcao de Educacao Fisica critica, apontando somente
para a diferenga do l6cus de atuagcédo dos formados, ou seja, a ESEFFEGO prima pela
formacédo de profissionais de maneira generalizada, capaz de atender os diversos
campos de atuagao, o ensino formal e ndo-formal. J& a FEF busca formar professores
para atuar na escola, preferencialmente publica (ensino formal), por acreditar que a

escola é:

[...] uma instituicdo social e, como tal, se encontra numa relacao dialética
com a sociedade em que se insere. Ao mesmo tempo em que reproduz
as estruturas de dominacéo existentes na sociedade, constitui-se em um
espago onde se pode lutar pelas transformacdes sociais (GONCALVES,
1994, p.32).
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Pensando no numero de professores formados por ambas Institui¢cdes,
aproximadamente 3.000, porém ainda considerando que professores formados em
outros Estados podem estar, neste momento, atuando em Goias e, ainda, sem
considerar o numero de professores aposentados, chega-se a conclusdo de que a
quantidade de profissionais formados existentes no Estado ndo atende a demanda das
escolas. Provavelmente, isto justificaria a existéncia de tantos profissionais leigos
assumindo as aulas de Educacdo Fisica nas Escolas em Goias. Estes fatos séao
geradores de outros, como a qualidade do ensino da Educagao Fisica, os modelos de
ensino utilizados, o eixo norteador das aulas, o ndo reconhecimento da Educacéao
Fisica na escola, etc.. Estes temas serdo abordados no capitulo Ill - A formacao
continuada de professores da rede publica do Estado de Goias: reflexdes sobre a
pratica.

No proximo capitulo, abordo a formacgédo profissional e as competéncias
necessarias ao saber docente, sob o ponto de vista da legalidade. Dialogo com autores
que, no momento, vém discutindo, com bastante seriedade e competéncia, este tema.
Este propodsito se faz necessario para o entendimento do trabalho realizado pela SEE, o
papel da Universidade Federal de Goias, mais especificamente a Faculdade de

Educacédo Fisica e ainda o Encontro, que possibilitou a realizagdo da pesquisa deste

trabalho.



Capitulo Il

2. A FORMAGAO PROFISSIONAL E AS COMPETENCIAS NECESSARIAS AO

SABER DOCENTE

O proposito deste capitulo é refletir sobre a formacéo inicial e continuada dos
profissionais da Educacédo e da Educacdo Fisica. Como a pesquisa de campo deste
trabalho foi realizada durante um encontro de formacédo continuada em Goias, mais
especificamente para professores de Educacido Fisica da rede estadual de ensino,
também tera, como objetivo, dar sustentacao tedrica, justificando a necessidade para a
construgdo do saber nos cursos de formacéo inicial e continuada, o que resultara na

qualidade do ensino a ser tratado nas escolas publicas, especialmente em Goias.

Embora existam varios cursos de licenciatura plena que ja atendem as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica,
adequados a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n° 9.394/96), é

necessario que o docente assuma competéncias que promovam uma transformacao
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educativa e social no ensino, objetivando que este ensino se torne significativo para o

aluno.

De acordo com os dados que pude levantar em pesquisa sobre o numero de
professores leigos junto a Secretaria de Estado da Educagédo - SEE de Goias, que
atuam na Educacdo Fisica (estes dados ainda serdo amplamente discutidos e
analisados neste trabalho), existem cerca de 60% de profissionais n&o graduados, 24%
graduados em Educacao Fisica, 8% graduados em outra area, e 8% nao foi possivel
identificar. Esta realidade demonstra a insuficiente e deficiente formacédo da maioria dos
profissionais que atuam na Educacéo Fisica, na rede estadual de ensino em Goias. E
importante ressaltar que este numero de professores representa uma parcela do total

que atuam na Educacédo Basica em Goias.

Segundo Silva, duas consideragcbes devem ser necessarias para a

compreensao deste quadro:

[...] primeira, os estudos e as analises das mediagdes entre politicas
educacionais nacionais e as politicas e estratégias provenientes dos
organismos internacionais permanecem nos circulos académicos do
ensino superior, com divulgacdo insuficiente e longe do alcance dos
professores das redes estadual e municipal de educagido escolar. A
segunda consideragao refere-se a auséncia de estudos politicos nos
cursos de formacgdo de professores e profissionais da educacdo. Os
cursos de licenciatura e de pedagogia contemplam, na organizagéo
curricular, estudos especificos voltados para a politica das politicas
educacionais (2002, P.168).

Por mais que Estado e Municipio queiram resolver o problema legal,
quanto a formagéao de professores, atendendo ao prazo estabelecido pela LDBEN (lei n°
9.394/96), precisam formar parcerias com as Instituigdes de Ensino Superior, criando

oportunidades para que a formacéo inicial seja amplamente acessivel aos professores.
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Para que o professor, em sua formacgéo, realmente domine os conteudos
necessarios a sua futura docéncia, da mesma forma que aprenda o que vai ser
ensinado, os curriculos dos cursos de magistério superior e de pedagogia devem

contemplar disciplinas que tratem pedagogicamente as politicas educacionais.

Estudos dessa natureza, sendo parte efetiva dos cursos de licenciaturas,
criariam oportunidades para redimensionar e compreender as questdes
politicas das politicas educacionais e das instituicbes escolares publicas,
além de habilitarem os docentes para a tarefa de desvendar os nexos
estruturais presentes nas politicas e para a tematizagédo de suas praticas
pedagdgicas (SILVA, 2002, p.168).

Neste sentido, o professor estaria tratando criticamente as ideologias que
sustentam a politica governamental em relagéo as politicas educacionais. Contudo, a
realidade ainda permanece, isto é, os cursos de formagao profissional ainda carecem
de disciplinas que orientem os futuros professores quanto as essas politicas. O que se
tem percebido é que “[...] estudos e analises criticas sobre as politicas educacionais do
pais permanecem circunscritas aos circulos académicos e distantes dos profissionais

das redes estaduais e municipais” (Silva, 2002, p.169).

Esta realidade faz com que os profissionais, que ja atuam nas escolas,
cumpram somente com a ideologia repassada, tanto por parte da legislagéo
educacional quanto pelos indicativos didatico-metodoldgicos, como é o caso dos
Parametros Curriculares Nacionais. Levando em consideragdo o que se defende por
qualidade de ensino, a escola deve ser um espago onde, ao mesmo tempo em que 0s
conhecimentos, impostos pelas politicas educacionais e ditadas pelo Governo Federal,
sao repassados aos educandos, também € um lugar no qual estas politicas devem ser

criticadas e reconstruidas, para que:

[...] nas condigbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrugdo do
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saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto
ensinado é apreendido na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos
educando (FREIRE, 2001, p.29).

Quanto ao ensino, o professor deve levar em consideragdo que nao ha
ensino sem pesquisa, nem o inverso. Para Freire (2001), através do ensino, o educador
busca e procura conhecimentos que serdo constatados ou refutados pela pesquisa, o
que permite a intervengdo e aproximagao de um novo conhecimento, isto €, conhecer
aquilo que se desconhece. Este processo & definido por pensar certo, que € uma

exigéncia do ciclo gnosioldgico.

A crescente expansao dos sistemas de ensino, o avanco das ciéncias e das
tecnologias e o surgimento de novas metodologias de ensino fazem com que a
formacao profissional tome outros rumos, e os professores “[...] ndo podem mais basear
seu agir profissional em erros e acertos, ignorando as produgées cientificas que podem
esclarecé-los” (GAUTHIER et al., 1998, p.125). Neste sentido, percebe-se a
necessidade de dois fatores essenciais para que a formagao profissional (inicial ou
continuada) aconteca de forma satisfatoria: primeiro, o professor deve querer estar em
constante formagao, compromissado com o fazer pedagdgico; e, segundo, € necessario
que o governo institua politicas publicas que viabilizem a formagao profissional,

principalmente a continuada.

O compromisso com a pratica pedagogica deve ser uma constante no
trabalho do professor. Deve resultar do seu compromisso com a qualidade do ensino,
de sua ética, de seu envolvimento com a sociedade, de sua competéncia profissional e
do seu amor pelo que faz. Enfim:

O professor ou professora tem que inevitavelmente se defrontar com sua
propria decisdo sobre a pratica que realiza, porque ao ser ele ou ela
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quem pessoalmente se projeta em sua relagdo com alunos e alunas,
tratando de gerar uma influéncia, deve decidir ou assumir o grau de
identificacdo ou de compromisso com as praticas educativas que
desenvolve, seus niveis de transformagéo da realidade que enfrenta etc.
Esta consciéncia moral sobre seu trabalho traz emparelhada a
autonomia como valor profissional. Apenas a partir da assuncéo
autbnoma de seus valores educativos e de sua forma de realiza-lo na
pratica pode-se entender a obrigacdo moral. Nao poderiamos falar
sendo de uma obrigacdo com uma ética profissional que nao fosse a
sua. Da mesma forma, enquanto obrigagdo moral autdbnoma, a
profissionalidade docente exige dos professores sua consciéncia e
desenvolvimento sobre o sentido do que é desejavel educativamente
(CONTRERAS, 2002, p.78).

O professor deve ter o conhecimento suficiente para ver além das politicas
educacionais propostas pelo Governo Federal, mediando o conhecimento, para ndo agir
de maneira acritica, e, a0 mesmo tempo, atender o curriculo proposto pelo Governo. E
importante a sua participacdo na construcdo do curriculo da escola, privilegiando
conhecimentos e conteudos para que os alunos reflitam “[...] as oportunidades de
analise sobre a vida e sobre suas alternativas e suas esperangas” (CONTRERAS,

2002, p.80).

O trabalho profissional deve estar pautado pela ética, obrigagdo moral do
professor para com a sociedade, seus alunos, seus iguais e sua pratica pedagoégica. O
professor deve entender que somos sujeitos sociais construidos historicamente, que,
através de uma educacéao critica, tornamo-nos sujeitos “[...] capazes de comparar, de
valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper” (FREIRE, 2001, p.36). Assim,
tornamo-nos éticos, principalmente quando o professor perceber que sua pratica ndo se
da de forma isolada, ela precisa ser compartilhada, tanto com os sujeitos da

aprendizagem, quanto com a sociedade.

O professor deve entender que seu trabalho docente esta diretamente

compromissado com o desenvolvimento social, que a escola é uma ponte da
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sociedade, onde os seres humanos buscam apreender conhecimentos que contribuirdo

com a formacgao da cidadania e, conseqlientemente, com a transformacgao social.

O compromisso social que o professor tem, através de sua pratica docente,

supoe:

[...] um conflito com definigbes institucionais da escola, a regulacdo de
suas fungdes e das inércias e tradigdes assentadas. Através disso, o
reconhecimento da significagao social e politica da intervengéo educativa
se transforma por vezes em praticas de oposicdo e em agodes
estratégicas que ampliam o significado da pratica profissional do ensino.
Ja nao estamos falando do professor ou da professora, isolados em sua
sala de aula, como forma de definir o lugar de sua competéncia
profissional, mas da agao coletiva e organizada e da intervencao
naqueles lugares que restringem o reconhecimento das consequéncias
sociais e politicas do exercicio profissional do ensino (CONTRERAS,
2002, p.82).

O ato de o professor assumir uma pratica pedagogica, respaldada na ética e
Nno compromisso com 0s iguais e com a sociedade, requer que o mesmo esteja apoiado
pelas competéncias “[...] complexas que combinam habilidades, principios e
consciéncia do sentido e das conseqliéncias das praticas pedagogicas” (CONTRERAS,

2002, p.83).

A competéncia profissional extrapola o conhecimento dos conteudos a serem
ensinados. Exige-se, entre outras coisas, o conhecimento e a aplicabilidade de novas
metodologias de ensino, o engajamento social, o trabalho respaldado na ética, o
envolvimento dos sujeitos da aprendizagem no seu trabalho pedagdgico, inclusive o
trabalho em equipe, a participagdo do processo administrativo da escola, a utilizagao de
novas tecnologias e, ainda, a busca pela formagao (inicial ou continuada). A conciliagao
de todos esses fatores € que permitira ao professor um trabalho profissional que
transcenda “[...] o ensino que pretende uma mera atualizagdo cientifica, pedagdgica e

didatica e se transforma na possibilidade de criar espagos de participacéo, reflexao e
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formagdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a

mudanca e a incerteza” IMBERNON, 2000, p.15).

2.1- A formacgao profissional e as politicas educacionais

A formacado de professores € um tema consideravel e, sem duvida, vem
sendo discutido amplamente nos meios educacionais, principalmente nas universidades
brasileiras. Segundo Silva (2002, p.163), I...] a formagdo do professor é resultante do
reordenamento juridico-institucional e da legislagdo complementar, da conjuntura social
e econbmica e da velocidade dos meios de comunicagédo e das praticas inventadas e

renovadas”.

Em paises como o Brasil, que sofre grandes influéncias, nas politicas
internas, dos gestores financeiros internacionais, os mesmos estdo a mercé das
cartilhas ditadas por eles proprios, ao assinarem contratos financeiros. Segundo Silva,

nessas cartilhas:

[...] as politicas do Banco Mundial e do Fundo Monetario dirigidas a
sustentacdo da politica macroecondmica estendiam-se as politicas
sociais. No campo educacional, a promulgagcdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional n°® 9.394/96 e da Emenda Constitucional n°®
14/96, que criou o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), regulamentada
pela lei n° 9.424/96; a prioridade no ensino fundamental; a lei n°
9.131/95, que criou o Conselho Nacional de Educacgao; o decreto-lei n°
2.208/97 e o sistema de avaliagao institucional colocam a educagéao
publica no pais em consonancia com as politicas e estratégias do Banco
Mundial (2002, p.15).

A priori, espera-se que as politicas publicas educacionais venham ao
encontro de solugcdes permanentes no processo da educacgao brasileira, uma vez que a

qualidade da formacao de professores € diretamente proporcional a do ensino.
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Devido a avaliagdo negativa feita pelo governo, quanto a formacdo de
professores nas Instituicdes de Ensino Superior, e revendo a atual politica de formacao,
o Ministério da Educacéao propde a criagcao dos Institutos Superiores de Educacéo, que
teriam, como objetivo, a formacgéo inicial de professores e a construgéo de projetos para
a formagao continuada, com o profissional em seu ambiente de trabalho. Segundo
Loureiro, o que néo fica explicito é:

[...] que existe financiamento direcionado por agéncias internacionais,
especialmente o Banco Mundial, para essa nova formagao docente. O
Banco Mundial desaconselha o investimento na formacdo inicial e
recomenda a capacitacdo em servigo, considerada mais efetiva em
termos de custos. A universidade com suas resisténcias, seus
questionamentos e sua morosidade nao atenderia a rapidez e a
eficiéncia preconizada pelo Banco Mundial, na formacgao de professores
por ele financiada (2001, p.14).

Esta logica de investir somente na formagdao continuada é uma forma
simplista e dicotomizada, da realidade do ensino brasileiro, em tentar reverter o quadro
de grande numero de professores sem formacéo inicial. Se o agir, o planejar, o aplicar
da formacgao for somente em relagdo a continuada, isto se torna uma estrada sem fim,
um trabalho penoso, haja vista que se gastaria muito menos financiando bons cursos de
formacao inicial nas Instituicbes de Ensino Superior, que, com certeza, seriam
completados com projetos de formagao continuada. Nenhuma Instituicdo, que busca a
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao, proporia-se a, simplesmente, cuidar
da formacgao inicial, uma vez que todo projeto de formagado ndo deve ser isolado dos

segmentos sociais, politicos, culturais e econdmicos de uma sociedade.

Dentre as politicas mais recentes para a Educagdo no Brasil, temos a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (n°

9.394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagédo de professores da
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educacao basica (resolucdo CNE/CP1, de 18/02/2002) e, mais especificamente,
aguardando homologacgao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Curso de
Graduacdo em Educacao Fisica.

Sem duvida alguma, a LDBEN trouxe avangos para a educagao brasileira.
Mas, quando se pensava na melhoria da formagdo profissional, acabou-se abrindo
brecha para que a formacao de professores, em nivel das primeiras séries da educagao
basica, ainda fosse caracterizada pela formagdo normalista, em carater de ensino
meédio. A obrigatoriedade do ensino superior ficou somente para os professores que
atuam a partir da segunda fase do ensino fundamental (52 série).

Essas caracteristicas sao, sobretudo, devidas as articulagdes do Governo
Federal, por uma politica:

[...] liberal conservadora balizada pela defesa do ideario da flexibilizagao
e, consequentemente, da reveréncia ao mercado. Esta legislagao foi,
ainda, consubstanciada por uma sucessdo de decretos que a
antecedem, redirecionando o paradigma da educacido e da escola no
Brasil por meio da énfase numa concepgdo mercadoldgica de
produtividade, eficiéncia e qualidade total (DOURADO, 2001, p.71).

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP
traz os seguintes numeros da Educagédo Basica, quanto a formagdo dos professores

que nela atuam, no Brasil:

Niveis e Modalidades de Ensino

Pré- | Alfabetiza-| Funda- Especial | Jovens

Formacéao escola a mental e
adultos
Nivel 12.828 37.197 244 3.526 58.507 | 2,34%
Fundamental
NI N [T [foll 169.633 737.277 | 49.682 53.739 | 1.062.519 | 42,49%

Nivel superior EREie) 792.850 |398.594 101.632 | 1.379.186 | 55,16%
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243.856‘ 39.130 1.567.324‘448.520‘ 42.485 ‘158.897‘2.500.212‘ 100%

Tabela 3 — Grandes numeros da educacao basica — 2001 — Brasil/INEP — Formagao de professores

Pelo quadro apresentado, em média 44,84% dos professores brasileiros
precisam ingressar nos cursos de graduacao para que a legislacao seja atendida, pois
somente 55,16% possuem formacéao inicial. Pensando-se na qualidade do ensino,
resultante também da qualidade da formacgao profissional, é visivel o distanciamento
dos mesmos, uma vez que quase metade dos professores brasileiros ainda n&o possui
formacgéao inicial. Isso leva a crer que a qualidade estd aquém do esperado, longe de
atender as necessidades de uma educagdo com vistas a formacdo critica e

emancipatoria de cidadaos participes na construgdo de uma sociedade justa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN’s para a formagéo de professores
da Educacgao Basica, em nivel superior, assim como a LDBEN, trazem avangos para a
Educagado de uma forma geral, no que diz respeito a melhoria da qualidade do ensino.
Mas as politicas sociais, mais especificamente as educacionais, impedem que o0s
objetivos por elas estipulados sejam cumpridos, impossibilitando que as escolas
possam, através de projetos politicos, montar suas propostas de trabalho, coerentes

com a realidade social na qual estéo inseridas.

Para que as politicas educacionais sejam implementadas, é necessario que
os profissionais estejam engajados com curriculos de vanguarda, que obtenham novas
competéncias, capazes de formar e transformar o ensino, dando reais condicbes ao

aluno de adquirir sua emancipacgao.
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As competéncias a que se refere a construcado do projeto pedagdgico das

DCN'’s, para a Formacao de Professores da Educacido Basica, sdo as competéncias

referentes:

I- ao comprometimento com os valores inspirados da sociedade
democratica;

II- a compreensao do papel social da escola;

Illl- ao dominio dos conteudos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulagao interdisciplinar;

IV- ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V- ao conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI- ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional
(MEC/CNE/CP 1, 18/02/2002. Art. 6°).

Essas competéncias se referem ao saber que o profissional deve adquirir no

decorrer do curso de formagdo. Quando ja em servico, este deve aliar essas

competéncias a construgao e aplicacao de conhecimentos de forma contextualizada e

complementada com o que vem acontecendo no mundo, de acordo com as questdes

sociais, culturais, politicas, econémicas, sobre sua prépria formagdo e sobre o

desenvolvimento humano, privilegiando, ainda, o conhecimento que o aluno tem ao

chegar a escola.

Quanto as DCN’s do Curso de Graduagdo em Educacao Fisica (ainda em

fase de tramitagao legal), estas tém como objeto:

[..] permitir que os -curriculos propostos possam construir perfil
académico e profissional com competéncias, habilidades e conteudos,
dentro de perspectivas e abordagens contemporaneas de formacgao
pertinentes e compativeis com referéncias nacionais e internacionais,
capazes de atuar com qualidade, eficiéncia e resolutividade (DCN’s do
Curso de Graduagédo em Educagéo Fisica, p. 02).

E como objetivo:

[...] levar os alunos dos cursos de graduacdo em saude a aprender a
aprender, que engloba aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a conhecer, garantindo a capacitagdo de profissionais
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com autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da
atencdo e a qualidade e humanizacdo do atendimento prestado aos
individuos, familias e comunidades (DCN’s do Curso de Graduagdo em
Educacéo Fisica, p. 02).

Pela caracterizagdo do objetivo, fica claro como a construgdo das DCN'’s é
baseada nas especificagbes contidas nas cartilhas dos o6rgaos financiadores das
politicas sociais, mais especificamente a da Educacao Fisica, pois, na mesma, estao
presentes os quatro pilares para a Educacgdo, elaborados pela UNESCO, que séao

aprender: a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer.

As DCN’s trazem, ainda, as seguintes competéncias gerais® para o

profissional da Educacéo Fisica:

a) Atengdo a saude — deve estar apto ao desenvolvimento de agdes preventivas,
reabilitagdo, promogao e protecao a saude.
b) Atengdo a educagdo — o trabalho deve estar norteado nos fins e objetivos

estabelecidos pela legislagédo da Educacéo e nos projetos pedagdgicos.

c) Tomada de decisbes — capacidade de tomarem decisbes, visando o uso apropriado

dos recursos, dos procedimentos e das praticas inerentes a sua agao pedagogica.

d) Comunicagédo — deve tratar com ética as informagdes, por ele obtidas, através das

diferentes formas de linguagem e, ainda, o dominio das tecnologias e informacao.

e) Lideranca — deve estar apto a assumir liderangas entre os iguais, objetivando o bem

estar social.

f) Planejamento, supervisdo e gerenciamento — deve estar apto a exercer essas trés

atividades em relacédo aos recursos humanos e materiais, partindo da identificacao
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das necessidades e, ainda, atuar como gestores na organizagdo de eventos

esportivos.

g) Educacéo continuada — deve ser capaz de buscar sua formagado continuada, tanto

na area de estudo, quanto na sua pratica.

Além dessas competéncias gerais, as DCN’s trazem competéncias
especificas, ligadas a atuagao profissional e, ainda, competéncias técnico-cientificas,
ético-politicas e socio-educativas, que devem ser contextualizadas, permitindo uma
atuacao profissional de forma a estabelecer nexos entre o saber docente e as politicas

sociais do pais.

Com uma leitura criteriosa das Diretrizes Curriculares, tanto da Formacao de
Professores para a Educacéo Basica, como para o Curso de Graduacdo em Educacao
Fisica, pode-se perceber embutidas, nas mesmas, as politicas neoliberais, enraizadas
no sistema econdmico capitalista, no qual os financiadores estrangeiros, como o FMI, o
Banco Mundial e a UNESCO, preocupados mais com a formacao no proprio ambiente

de trabalho do que com a formacao inicial de qualidade,

[...] evidenciam-se novos tipos de regulagdo e controle por parte do
Estado e de novas praticas discursivas (oficiais) que buscam
legitimidade no interior das praticas educativas e pedagdgicas para a
educacéo brasileira, sob a forga coercitiva do Estado. O exemplo disso
estda nas Diretrizes Curriculares do CNE, que reafirma o desejo de
superagdo do modelo anterior de formacdo que se baseou na
racionalidade técnica a partir do modelo tedrico pautado no
conhecimento técnico-cientifico, porém, tenta hoje direcionar toda sua
agao curricular para a racionalidade pratica ou para um modelo de
formagdo baseada nas competéncias forjadas a partir de situagao-
problema. Este discurso comprova claramente o ideario da
instrumentalizacdo técnica para um tipo de fazer cotidiano centralizando

®As competéncias Gerais para o profissional da Educacao estdo descritas no documento do Conselho
Nacional de Educacéo — Parecer CNE/CES 146/2002 — pagina 4.
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todo o ensino no pragmatismo e no utilitarismo pedagégico (DAVID,
2002, pp.122-123).

Neste sentido, a visdo das competéncias nas DCN’s tem, como funcéo, a
resolugdo de problemas, “...] que se adequa a nova ldégica do desenvolvimento
capitalista dentro de uma conformada educagédo técnica de resultados” (David, 2002,

p.124).

As competéncias devem ser qualitativas, no sentido de instrumentalizar o
professor, no caso o de Educacgao Fisica, objetivando a sua participagdo na construgao
da autonomia pessoal e da escola num sentido amplo. E preciso que a Educacao Fisica
seja vista como um conteudo pedagdgico, com papel importante na formacéo dos
alunos. A atuagdo do professor, no que diz respeito ao trabalho coletivo, deve
intermediar a atividade pedagdgico, no sentido de formar e transformar o ensino, para

que ele seja pautado na autonomia e na emancipagao dos sujeitos da aprendizagem.

2.2- As competéncias do saber docente

Para discutir as competéncias do saber docente, dialogarei com Perrenoud
(2000 e 2002) e outros autores que, de alguma maneira, possam contribuir para a
concretizagdo das competéncias profissionais, necessarias a melhoria da qualidade do

ensino, mais especificamente em Goias, foco da minha pesquisa.

O profissional da educacao, neste novo milénio, necessita reordenar sua vida

profissional, levando em consideracao que o panorama educacional brasileiro:
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[...] apresenta pequenas grandes mudancgas. Pequenas porque ainda ha
muito a ser modificado. Grandes porque podemos observar a
transformacao que a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB) e, posteriormente, dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) vem implantando em cada escola brasileira. H4 um
novo paradigma vigente diante de uma sociedade que busca novas
respostas; entretanto, a “velha ordem” permanece impregnada em cada
pessoa, em cada educador (PERRENOUD, 2002, p.160).

Diante disso, o profissional da educacao deve buscar uma qualificacdo que
garanta o rompimento com o antigo modelo tradicional, no qual o ensino ocorria de
forma fragmentada e reducionista, para inserir-se num contexto educacional critico, um

modelo revolucionario com dimensdes humanas (PERRENOUD, 2002).

A insercdo do profissional da educacado, neste novo contexto, somente se

dara a medida que:

[..] a formacdo escolar deve prover as pessoas de competéncias
basicas, como a capacidade de expressado, de compreensao do que se
I&, de interpretagdo de representagdes; a capacidade de mobilizagédo de
esquemas de acdo progressivamente mais complexos e significativos
nos mais diferentes contextos; a capacidade de construcdo de mapas de
relevancia das informacgdes disponiveis, tendo em vista a tomada de
decisdes, a solugao de problemas ou o alcance de objetivos previamente
tracados; a capacidade de colaborar, de trabalhar em equipe e
sobretudo, a capacidade de projetar o novo, de criar em um cenario de
problemas, valores e circunstancias no qual somos langados e no qual
devemos agir solidariamente (PERRENOUD, 2002, pp.151-152).

Neste sentido, quando se pensa em competéncias necessarias ao saber
docente, transcende-se a idéia da resolugao imediatista de problemas para além de
uma educacao voltada para a condicdo humana, reconhecendo a diversidade cultural
inerente a tudo que é humano, pois “[...] conhecer o humano é, antes de mais nada,

situa-lo no universo e ndo separa-lo dele” (MORIN, 2000, p. 47).

Contudo, o profissional da Educagcdo deve buscar competéncias para
enfrentar as incertezas do conhecimento e trata-las pedagogicamente, idealizando uma

politica pedagodgica para a escola, construida coletivamente: trabalhar em busca da sua



44

autonomia e emancipacao profissional, escolar, educacional, bem como da autonomia e

emancipac¢ao dos alunos.

Segundo Perrenoud (2000), para que o profissional tenha um novo papel a
desempenhar na concepg¢ao critica de ensino, 0 mesmo deve ter um referencial, que
sustente o0 seu saber docente, organizado em 10 competéncias, lembrando que
nenhum referencial é suficientemente capaz de garantir “...] uma representagéo
consensual, completa e estavel de um oficio ou das competéncias que ele

operacionaliza” (PERRENOUD, 2000, p.14).

O referencial produzido por Perrenoud institui dez grandes familias de

competéncias a seguir:

. Organizar e dirigir situagcbes de aprendizagem.

. Administrar a progresséo das aprendizagens.

. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao.

. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
. Trabalhar em equipe.

. Participar da administracéo da escola.

. Informar e envolver os pais.

. Utilizar novas tecnologias.

. enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

10. Administrar sua propria formagao continua (2000, p.14)

O©CoONOOOBRWN -

Nao vou aqui discutir o conceito de competéncias, mas, de maneira simples,
vou trata-las como capacidades do profissional em mobilizar recursos para enfrentar
situagbes ligadas ao saber docente: “Isto eqlivale dizer que estamos em um terreno
instavel, no plano dos conceitos e, ao mesmo tempo, das ideologias...” (Perrenoud,
2000, p.16). E importante ressaltar, também, que Perrenoud descreve competéncias
para uma educacdo que ndo possui tantas contradicdes como a nossa (como é o caso
da Franga), mas vou aproveitar sua discussao sobre elas e remeté-las a realidade do

ensino no Brasil, mais especificamente em Goias.
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1. Organizar e dirigir situagées de aprendizagem — esta competéncia requer que o
professor busque, através de novos referenciais teoricos, outras metodologias de
ensino, que sejam capazes de ensinar o que deve ser ensinado, e que os alunos
realmente sejam capazes de aprender. Essas novas metodologias devem levar em
conta que nao existe ensino sem pesquisa e vice-versa; entdo, os métodos de pesquisa
devem ser ensinados e trabalhados com os alunos de forma que sua aprendizagem se
torne mais significativa e emancipatoria. Para isso, Perrenoud defende que a:

[...] competéncia global mobiliza varias competéncias mais especificas:

e Conhecer, para determinada disciplina, os contelidos a serem
ensinados e sua tradu¢do em objetivos de aprendizagem.

e Trabalhar a partir das representacdes dos alunos.

e Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem.

e Construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas.

e Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de
conhecimento (2000, p.26).

2. Administrar a progressao das aprendizagens — partindo do principio de que cada
aluno carrega em si caracteristicas que |he sdo peculiares, presume-se que a
aprendizagem também se da de forma peculiar para cada um, ou seja, cada aluno tem
um tempo pedagodgico que lhe é proprio para assimilar e aprender um determinado
conteudo. Isto obriga o professor a buscar formas inovadoras de ensino, nas quais esse
tempo seja respeitado, sem deixar de objetivar a progressdo da aprendizagem.
Todavia, o professor nao pode perder de vista o objetivo, que €& a progressao do
conhecimento. Esse trabalho somente sera possivel se o professor estiver atento e
reavaliando constantemente sua pratica pedagogica. Isso leva a outras competéncias
como: saber ajustar as dificuldades dos alunos a novas possibilidades de ensino; nao

perder de vista os objetivos propostos para aquele ano letivo, ciclo ou semestre;
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estabelecer lagcos das atividades com teorias que sustentem a aprendizagem dos
alunos; realizar avaliagbes de carater formativo, objetivando a aprendizagem continua;
e fazer auto-avaliagdes, avaliagdes da disciplina, dos métodos de ensino e das teorias

utilizadas, que possibilitarao a reestruturagéo do ensino-aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao — nesta competéncia, o
professor deve entender a heterogeneidade da turma, devendo colocar cada um dos
alunos em uma situacdo real de aprendizagem, ou seja, “[...] criar nhovos espacgos-
tempos de formagéo, jogar, em uma escala maior, com os reagrupamentos, as tarefas,
os dispositivos didaticos, as interagbes, as regulagbes, o ensino mutuo e as tecnologias
da formagdo” (PERRENOUD, 2000, p.56). O professor deve buscar novos ambientes
para as aulas, sair do espaco restrito da sala de aula; proporcionar apoio pedagdgico
extra-classe para alunos com maiores dificuldades no aprendizado; desenvolver a
cooperacao de forma que um possa auxiliar no aprendizado do outro. Esta competéncia
possibilita, ainda, uma dupla construgcdo de competéncias, do professor em saber lidar
com as diferencas e dos alunos em saber respeitar as diferencas e tornarem-se

participes na construcao do saber coletivo.

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho — Neste caso, o
professor néo pode perder a esperanga de trabalhar com alunos interessados na busca
pelo conhecimento. Deve promover estratégias de agdo no decorrer do processo de
ensino, que sejam capazes de motiva-los a manifestar o desejo do saber e a vontade
de aprender. Pensando nos sujeitos da aprendizagem, ainda é do professor a maior

responsabilidade pela motivagao, pois culturalmente a crianga ndo entende o porqué da
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necessidade do aprendizado. Se perguntados, na maioria das vezes, a resposta sera:
eu estudo para passar no vestibular. O professor deve instigar o aluno ao prazer em
aprender e ao desejo de saber. Assim, o aluno compreendera o processo de ensino no
qual esta inserido, sabendo explicar, por exemplo, a constru¢do -curricular das
disciplinas que compdem a sua matriz pedagdgica. Com isso, o aluno sera capaz de
aprender o sentido e o significado dos conteudos para o seu aprendizado. O professor
deve, ainda, oferecer atividades diferentes (como, por exemplo, quando o assunto for
germinagéao, pode levar seus alunos a instituicdes, como Faculdade de Agronomia ou a
propria Embrapa, para que saiam do ambiente de sala de aula e aprendam, na pratica,
como se da o processo de germinagao das plantas). Esses conhecimentos permitirédo

ao aluno a construgéo de projeto pessoal de vida.

5. Trabalhar em equipe — Para se pensar hoje em mudangas a serem implantadas na
escola e na sociedade, tem-se que pensar no trabalho coletivo dos sujeitos da
aprendizagem. Todo projeto pedagogico somente sera implantado numa escola se tiver
a participagao de todos na sua construgao e implementagéo, o que gera a cooperagéo.
E preciso saber, também, liderar a equipe, mas seus componentes devem perceber que
o funcionamento de determinado projeto, reunidao ou discussoées, inerentes ao ensino-
aprendizagem, € de responsabilidade de todos. O grupo deve enfrentar os problemas
e/ou mudancas, analisando as situagcbes que permitirdo que alcance avangos
significativos para a realizagdo de um bom trabalho. O professor deve administrar as
crises e os conflitos existentes no grupo de trabalho, atuando como um moderador,
pois, em um grupo, encontram-se pessoas com diferentes personalidades: frageis,

passivas, serenas, fortes, decisivas, intransigentes, etc. Portanto, deve mediar e
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direcionar cada tipo de profissional, tirando contribuicbes necessarias para que se

mantenha a harmonia do grupo.

6. Participar da administragcdo da escola — o professor deve estar sempre
participando da administragcdo da escola, pois € o processo que direciona o tipo de
educacgao, de gestdo, de aluno, de sociedade, de projeto pedagdgico que a escola
pretende, como caminho a ser seguido na construgdo do ensino. O Professor deve
participar da construgdo do projeto politico pedagogico da escola (participagao
garantida pela LDBEN), pois o mesmo norteara toda a sua pratica pedagdgica; do
grupo gestor dos recursos financeiros da escola; com a aprovagao dos sujeitos da
aprendizagem e o coletivo de pais, dirigir a escola; buscar a participacédo efetiva dos
alunos nos processos decisoérios inerentes ao saber pedagogico; trabalhar nas séries

para as quais realmente tiver conhecimento.

7. Informar e envolver os pais — E consenso que a participacdo dos pais na vida da
escola melhora tanto a parte administrativa quanto a pedagodgica. Atualmente, nas
escolas publicas, os pais ainda tém participado de maneira discreta, participando no
conselho que gerencia a verba destinada a escola. Mas, na tentativa de fazer com que
participem mais na vida escolar de seus filhos, o Governo Federal instituiu o dia dos
pais na escola. Perrenoud (2000) acredita numa relagdo mais direta entre professor e
pais, ou seja, estes poderiam contribuir, inclusive, na elaboragdo de propostas de
ensino, selegcdo de conteudos, de metodologias e projetos extracurriculares. Dessa
forma, todo o conjunto da escola também estaria envolvido no processo de construgao

e execugao de tais projetos. Para que esta relagao seja viavel e para que se envolva os
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pais na construgdo dos saberes, cabe ao professor a manutengcdo do didlogo e, a
escola, proporcionar encontros, reunides e entrevistas, nos quais a informagado e o

debate sobre a educagao sejam discutidos.

8. Utilizar novas tecnologias — Neste século, 0 que mais se percebe € um avango
crescente das tecnologias da informagdo e comunicagdo. Portanto os professores
devem estar preparados para se adaptarem a elas, além de adequarem seus conteudos
e metodologias as novas tecnologias de ensino. Atualmente, um grande numero de
escolas publicas ja possui laboratérios de computagao, e os professores das diversas
disciplinas tém feito uso dos mesmos para ensinar conteudos. Além do mais, esta
mudancga permite o uso para fins de pesquisa, comunicacdo e exploracdo de novas
formas de ensinar, além de proporcionar ao aluno o aprendizado do manuseio de
software e internet. O mais importante, em relagdo a utilizacdo de novas tecnologias

para o professor, & que elas abrem as portas para a formacao continuada.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao — Como profissional da
educacgao, o professor precisa criar estratégias de ensino que permeiem a tomada de
decisao, a construcao de valores, de identidade moral e civica, visando a constru¢ao da
cidadania de forma emancipada. Para isso, deve estar atento aos problemas
enfrentados na escola, como a violéncia e a discriminagdo entre outros, pois os
mesmos sao reflexos da sociedade na qual a escola esta inserida. Os conteudos a
serem trabalhados desta forma devem contribuir para o desenvolvimento da

solidariedade, da justica, da igualdade, do respeito, etc.. Assim, o professor conseguira
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mediar suas aulas a partir de decisdes coletivas, que permeiam o fazer pedagogico com

mais facilidade, uma vez que o aluno participa das decisdes tomadas em sala de aula.

10. Administrar sua prépria formagao continua — Esta é, sem duvida, a mais
importante de todas as competéncias, pois € ela que dara subsidios necessarios para
que o professor consiga gerenciar e aplicar todas as outras. Este deve acompanhar as
mudangas ocorridas no ensino, pois, como o0 conhecimento € inacabado,
constantemente estara em contato com novos textos, metodologias e paradigmas, a
partir dos quais podera seguir a evolugao e transformacgao social. Portanto € necessario
que o professor seja capaz de explicitar e analisar sua pratica pedagogica e, a partir
dessa analise, buscar novas modalidades de formagao continuada. Ela deve partir do
professor, mas, para que aconteca, € necessario que o grupo de professores da escola
também reconheca esta necessidade e, a partir de um projeto coletivo, participe da
formacgéao continuada, resguardando cada um a especificidade de sua disciplina e tendo,
como objetivo unico, a adequagdo e melhoria da qualidade do ensino. Para que a
formacao continuada aconteca de forma satisfatéria, tanto para a escola quanto para os
professores, deve existir uma parceria entre as escolas e as instituicdes responsaveis
pela formacéo inicial e/ou continuada de professores. Além de atender aos anseios dos
profissionais e da escola, deve atentar para a necessidade de construgdo do projeto
politico, que direcione os trabalhos realizados nos cursos de formacio continuada,
vislumbrando as legislagbes educacionais brasileiras e, ainda, respeitando a construgéo
histérica, politica, econdmica, social, cultural e educacional da sociedade, na qual o
profissional esta inserido. Perrenoud afirma que seria “[...] importante que cada vez

mais professores se sentissem responsaveis pela politica de formagdo continua (grifo
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do autor) e interviessem individual ou coletivamente nos processos de decisdo” (2000,

p.169).

Ter as competéncias como referencial, na pratica pedagdgica, tem, como
objetivo, trabalhar a educagdo de forma critica, aberta, visando a transformacgao, a
formacao de cidadaos reflexivos e emancipados, que, coletivamente, também podem

mudar e transformar a sociedade.

O proximo capitulo trata do programa de formagao continuada de professores
da rede publica do estado de Goias, no qual realizei a pesquisa de campo e, ainda, do
qual busco tratar e discutir os dados, apontando a realidade do ensino da Educacéao

Fisica na rede publica estadual.



Capitulo Il

3. FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA REDE PUBLICA DO

ESTADO DE GOIAS: REFLEXOES SOBRE A PRATICA

O Governo de Goias (na gestdo de Marconi Perillo), em sua proposta
administrativa, tem como principal objetivo “[...] a conquista e a consolidagdo da
cidadanial...]’"; para isso, a educacéo tornou-se um dos principais projetos para que a
conquista da cidadania seja real na vida dos goianos. Portanto coube a Secretaria de
Educagcdo — SEE ‘[...] o papel de gerenciar a mobilizagdo de forgas construtivas na

»8

construgdo de uma nova realidade™ para o ensino neste estado.

3.1- A formagao continuada

’ Goias. Educacao de qualidade. http:// www.see.go.gov.br. Acessado em 20/08/2002.
® Goias. Educac&o de qualidade. http:/ www.see.go.gov.br. Acessado em 20/08/2002.
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A evolugao das teorias criticas da educagao, que atua como mola propulsora
para a melhoria da qualidade de ensino no Brasil, vem mostrando “a cara da educacéao”,
ou seja, a ma qualidade do ensino, que ndo atende a demanda da sociedade, nem
possibilita que o profissional aprenda a aprender para depois ensinar. Tornou-se fator
preponderante, para a preocupac¢ao dos pesquisadores brasileiros, a formacgao inicial e

continuada de professores.

Mesmo com o surgimento de novos cursos de pods-graduagdo nas duas
ultimas décadas, ainda nao foi suficiente para atender a demanda, principalmente no
que diz respeito a formagado continuada dos professores que atuam nos cursos de
graduacao e licenciaturas. Isto talvez se deve ao fato da maioria dos cursos de
mestrado e doutorado ainda restringirem-se aos grandes centros brasileiros.

Para que o professor consiga acompanhar o desenvolvimento cientifico e
tecnologico ocorrido nas ultimas décadas, a globalizagdo social e a mudanga dos
processos de producédo, bem como as consequéncias destes fatores para a educacao,
necessitam de novas exigéncias e novos modelos de educacao inicial e, principalmente,
continuada. Esses fatores, ao mesmo tempo em que trazem beneficios a populacao,
geram a exclusado social, uma vez que grande parte da populagdo ndo tem acesso aos
conhecimentos, pela ma qualidade da educac&o na atualidade (LIBANIO, 1998).

Na tentativa de aproximar essa realidade e buscando solucionar problemas,
como a exclusdo social, Libanio propde que € ‘[...] necessaria uma reavaliagdo das
relagcbes escola e sociedade, entre informacdo e conhecimento, entre as fontes de
informagéo providas pelos meios de comunicacado e o trabalho escolar realizado pelo

professor” (1998, pp.76-77). Essa reavaliagcdo deve se tornar real, levando em
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consideracao as propostas educacionais vinculadas aos interesses do capitalismo;
deve, acima de tudo, ser discutida, criticada e, depois disso, promover um projeto de
educacao que:

[...] se posicione em relagdo as obrigagbes sociais do Estado, a
organizagdo do sistema nacional de ensino e aos temas mais
recorrentes da questao escolar: gestao, curriculo, avaliagao institucional,
profissionalizacao de professores e processo de ensino aprendizagem.
Tal projeto inevitavelmente remete ao aprimoramento da educagdo
basica pra todos e, consequentemente, de investimento na formagao de
professores. O professorado, diante das novas realidades e da
complexidade de saberes envolvidos presentemente na sua formacéo
profissional, precisaria de formacdo tedrica mais aprofundada,
capacidade operativa nas exigéncias da profisséo, propésitos éticos para
lidar com a diversidade cultural e a diferenca, além, obviamente, da
indispensavel correcdo nos salarios, nas condi¢cdes de trabalho e do
exercicio profissional (LIBANIO, 1998, p.77).

Pensando no grande numero de professores leigos que atuam no ensino
brasileiro (de acordo com numeros apresentados anteriormente), € mister pensar em
politicas que permitam a esses professores resolverem suas situagdes com cursos de
qualidade, ja que isto também & uma preocupacéo da legislagdo educacional brasileira.
Concordando com Demo (2002), que a qualidade do ensino esta estreitamente
relacionada com a qualidade da formacdo dos professores, fica 6bvio que a nao
formacéao inicial e continuada € um dos grandes fatores que contribuem para a ma

qualidade do ensino no Brasil e, especificamente, em Goias.

Como o Governo Federal e o de Goidas ndo deram conta de promover
politicas que resolvessem a questdo da formacéo inicial, pelo menos devem promover
meios, via FUNDEF, para que os professores tenham acesso a formagao continuada,
principalmente privilegiando a formagao no lécus de trabalho, através de projetos

coletivos.
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Pensar na formagao continuada ¢é ir além da preparagao técnica, com a qual
o profissional empregara seu trabalho, seguindo as concepg¢des pedagdgicas em que
se pode estabelecer a agao docente. Segundo Imberndén, a formagéao tera como base:

[...] uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a
permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de
auto-avaliacdo que oriente seu trabalho. A orientagdo para esse
processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervencao
educativa, uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos
ideolégicos e comportamentais subjacentes (2001, p.49).

Entretanto, isso indica que o professor em processo de formagao continuada
deve expandir seus horizontes no que diz respeito as capacidades, habilidades e
atitudes (competéncias), tendo seus valores e concepgdes pedagdgicas, de mundo, de
homem, de politica e de cultura, constantemente questionados e avaliados, para que o

processo seja continuo.

Ha um grande indice de profissionais leigos no Estado de Goias, falta de
politicas publicas para solucionar o problema da formacéao inicial, pouca politica de
formagao continuada, baixos salarios dos profissionais da Educacgéao e, ainda segundo

Demo, deve-se levar em consideracao a histéria dos professores que:

a) ndo manejam bem teleducagéo ou aportes da inteligéncia artificial;

b) ndo conhecem teorias da aprendizagem pds-modernas,
permanecendo na velha pedagogia de aula e da prova;

c) estdo cansados de inovagbes ficticias, sobretudo advindas da
“qualidade total” e geralmente farsantes;

d) encontram-se perdidos diante de problematicas candentes novas,
como indisciplina, drogas, desatencgao, desinteresse etc.;

e) nao léem com frequéncia, sem falar que muitos sequer sabem ler e
muito menos pesquisar (2002, p. 86-87).

A isto acrescento que referenciais tedricos ainda sao inacessiveis aos
professores, na medida em que a maioria esta localizada no interior, como é o caso de

Goias, e ndo possuem acesso aos livros, devido ao alto custo, inacessiveis aos salarios
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deles. Por isso a educagao estd aquém do ideal, ou seja, ha uma grande defasagem
entre o ensino publico e o privado. Este fato levou a Secretaria de Estado da Educacéao
a elaborar varios programas de formagao continuada, que serdo apresentados no

préximo capitulo deste trabalho, com énfase na area de Educacgao Fisica.

“Para resgatar o professor é importante ir muito além de lhe garantir acesso a
conferéncias e seminarios, onde permanece como objeto das aulas dos outros” (DEMO,
2002, p.87), € necessario que o professor, a partir de um projeto coletivo da escola,
busque manter-se bem formado/informado, para isso deve ter uma boa formacao inicial

e estar em constante formagéao continuada.

Demo (2002) afirma que os projetos de formacéo continuada devem ter, por

objetivos, proporcionar aos professores:

A volta aos estudos e pesquisas sobre novas teorias e praticas pedagogicas;

e Inovagdes didaticas que permitam ao aluno apreender novos conhecimentos,

inclusive com variacao do local de aula;

e Aprender a elaborar suas propostas pedagogicas individuais para, a partir delas,
proporcionar a construgdo de projetos pedagodgicos coletivos, que facilitardo o

trabalho interdisciplinar na escola;

e Monitoragdo e avaliagdo constante do trabalho docente em processo de
formag&o continuada, bem como de seus alunos, uma vez que € este ultimo o

maior beneficiario deste tipo de formacéo;
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e Os cursos, seminarios e ou encontros da formagdo continuada devem ter
periodos definidos, ou seja, no minimo devem ser semestrais, para que haja um

controle da aprendizagem,;

e Os cursos iniciais devem ter, por finalidade, a iniciagdo ao saber pensar e ao

aprender a aprender.

Durante a fase inicial dos cursos de formagao continuada, € importante que
os profissionais compreendam a necessidade de se criar o habito da leitura, o que
resulta no ato de estudar. Para isso, é necessario que o mesmo tenha acesso a
bibliografias; que os cursos sejam colocados no calendario da escola; que, de
preferéncia, acontegam no préprio ambiente de trabalho; que haja, na escola, projetos

coletivos de formacgao continuada, etc..

O propodsito maior da formacéo continuada ndo é oferecer receitas para a
pratica pedagdgica. No caso especifico da Educacéo Fisica, “I...] ndo é oferecer ‘novas
receitas’ de como ensinar educacgéo fisica, expectativa majoritaria nos programas
tradicionais de formagdo continuada de professores” (BRACHT et al., 2002, p.14).
Ninguém possui solugdes magicas capazes de resolver problemas pedagdgicos dos
professores, uma vez que cada sociedade, escola e aluno da pratica pedagdgica possui
uma histéria. Portanto a solucdo nédo pode ser dada em um curso ou encontro. Na
realidade, o que se espera é que o conhecimento tedrico aprofundado, os estudos, as
pesquisas realizadas, a reflexdo e a problematizagao sobre a pratica dos professores e
a troca de experiéncia entre os iguais sejam fatores capazes de contribuir para a
construgdo de suas praticas pedagdgicas, de acordo com as especificidades do

cotidiano escolar.
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Para que a melhoria da qualidade do ensino torne-se real, € necessario que
as escolas assumam projetos inovadores tanto de educagado, quanto de formacéao
continuada de seus professores. Na otica da inovacdo, a escola deve buscar a
construcdo de um novo projeto pedagdgico, de construgdo coletiva, priorizando
pedagogias criticas, que busquem uma nova selegao de conteudos, de competéncias,
de atitudes, de ética, etc., que devam priorizar uma nova concepc¢ao de infancia, de

homem, de educacéo, de sociedade, de cultura e de conhecimento.

Através da formacéo continuada, o professor tem condigdes de pensar essas
novas concepgdes e participar da construgdo do novo projeto pedagdgico da escola,

uma vez que ele é o sujeito da inovagao. E, neste caso, inovar:

[...] n&o significa apresentar modelos curriculares, definir parametros e
depois treinar professores para que melhor transmitam os conteudos
tidos como mais contemporaneos, como mais adequados as exigéncias
das mudancgas sociais e econdmicas. Inovar é, antes de tudo, redefinir
os critérios de selecdo e de organizagdao dos saberes escolares, mudar
concepgoes, desenvolver nos professores consciéncia critica, para que
possam questionar o conhecimento tido como oficialmente valido e
recriar criticamente os contedudos que transmitem (ARROYO: 1998,
p.142-143).

Concluindo, o professor em formacado continuada deve lembrar que, para
aprender, “[...] é mister pesquisar, elaborar, argumentar, fundamentar, questionar,
refazer com mé&o propria [...]” (DEMO, 2002, p. 75), portanto, a formagao inicial e
continuada parte, primeiramente, dele mesmo, mas sua iniciativa sera em vao se néo
se conseguir a adesao do grupo de professores da escola. Com projetos de formagao
continuada da proépria escola em parcerias com Secretarias de Educacao, Faculdades
de Educacao e outras Faculdades formadoras de profissionais em licenciaturas, é que

novos projetos educacionais serdo viaveis e atenderao aos anseios da sociedade.
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3.2- O papel da Secretaria de Educacao frente ao programa de capacitagao dos

professores

Segundo a Secretaria de Educagao, “[...] o compromisso politico de construir

uma nova sociedade, cujo valor central é o fortalecimento da cidadania, determinou a

prioridade para a Educacdo no Estado de Goias

" Para que o compromisso politico

com a educagao fosse efetivado, a SEE buscou parcerias em diferentes setores da

Comunidade, inclusive com a Universidade Federal de Goias, o que possibilitou a

implementagao de diversos programas'®. Sao eles:

a)

Proformagéo — Programa de Professores em Exercicio — é um curso de nivel
médio, com habilitagdo em magistério, na modalidade de educagdo a

distancia.

Parametros Curriculares / Ensino Fundamental e Médio — Este programa tem,
por finalidade, capacitar professores de todos os niveis e modalidades em
Parametros Curriculares Nacionais, com modulo especifico de conteudo.
Tem, como objetivo, a formacédo continuada de professores e demais

seguimentos que atuam na escola.

Educacgédo de Jovens e Adultos / 1° Segmento — Este programa consiste em
capacitar professores de todos os niveis e modalidades em Parametros
Curriculares Nacionais, com modulos especificos de conteudo. Os

Parametros em Agado, em Educagao de Jovens e Adultos — 1.° Segmento do

® Goias. Educac&o de qualidade. http:/ www.see.go.gov.br. Acessado em 20/08/2002.
% 0s programas e as explicagdes mais detalhadas de cada um deles estao disponiveis na home page da
Secretaria de Estado da Educagéo de Goias. www.see.go.gov.br
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Ensino Fundamental consiste no programa de formacdo continuada de
professores; € desenvolvido em regime de parceria entre a Secretaria de

Educacéo e as Secretarias Municipais.

Educacgao Especial — Consolidar os projetos e parcerias que compreendem o
programa, tais como: Acelere/Avance, Escola Ativa, Projeto Despertar,
Projeto Caminhar Juntos, Projeto Escola Inclusiva, etc.. Estes projetos tém,
por finalidade, a inclusdo dos portadores de necessidades especiais, tanto na

escola como na sociedade.

Capacitagao no Uso de Novas Tecnologias — TV Escola: habilitar 40% dos
professores da rede publica no uso de novas tecnologias. Programa dirigido a
atualizagdo e aperfeicoamento de professores do Ensino Fundamental e

Médio a novos cursos, assegurando material didatico de qualidade.

Capacitagado no Uso de Novas Tecnologias (PROINFO) — preparar 40% dos
professores da rede publica no uso de novas tecnologias, para encaminhar os

alunos a convivéncia com a informatica.

Formagado Continuada de Gestores e Colegiados — Capacitar 100% dos
gestores das Unidades Escolares. Habilitacao sistematica dos grupos
estaduais, visando mudancga na gestao, autonomia das escolas e melhoria do

processo de ensino aprendizagem.

Formacado de Professores Alfabetizadores (PROFA) — Capacitagdo de
professores de forma continuada, que atuam ou desejam atuar em classes de

alfabetizagdo e séries iniciais. O programa foi elaborado a partir da
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constatacdo de que a instituicdo escolar ndo tem conseguido ensinar

efetivamente os alunos a ler e a escrever.

i) Licenciatura Plena Parcelada — foi langada pela Secretaria de Educagéo com
0 objetivo de atender a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (n°
9.394/96) e, ainda, objetivar a melhoria da qualidade do ensino em Goias,

através da formacao continuada de professores.

Esses programas desenvolvidos pela SEE sdo coordenados pelas
Superintendéncias de Ensino, que sao distribuidas de acordo com os campos de
atuacdo e, ainda, por parcerias seladas, com o intuito de atender a formacéao

continuada de professores (Ver anexo 1).

O encontro de Formacao Continuada, durante o qual realizei minha pesquisa
de campo, foi coordenado justamente por uma dessas Superintendéncias, a do Ensino
Fundamental. Pelo quadro apresentado no capitulo | deste trabalho, é verificavel que o
professor pode atuar nos dois niveis de ensino (fundamental e médio) e em mais de
uma disciplina. Isto foi plenamente constatado tanto nos documentos analisados no
capitulo |, como durante a realizagdo do encontro, que foi planejado e executado com o
seguinte tema: Encontro de formacao de professores — Novas Perspectivas

Metodoldgicas e Avaliagdo no Ensino Fundamental.

De acordo com o projeto desse encontro, o que levou a SEE — Secretaria de
Estado da Educagdo — a promové-lo foi o fato de: “A educacdo brasileira, como um

todo, ter tido um péssimo desempenho nas avaliagbes realizadas em nivel
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internacional. E, numa avaliacdo interna, a educacdo publica fica muito aquém da

particular’!".

Esse encontro foi planejado para atender professores da rede publica
estadual de ensino nas areas de Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia,

Inglés, Artes, Recursos Humanos e Educacgéo Fisica.

Pelos dados obtidos junto a SEE e apresentados neste trabalho, pode-se
perceber que os professores de Educacéo Fisica, que participaram desse Encontro, em
sua maioria, nao possuiam e nao possuem formacdo inicial na area de Educacéao
Fisica. Os que possuem e que trabalham na rede publica estadual ainda s&do um
numero inexpressivel, levando em consideragdao o numero de professores formados

pelas duas instituigdes de ensino superior em Goias desde a criagdo das mesmas.

Quanto ao corpo docente, foram convidados professores que, de alguma
forma, tivessem relagdo com a formagéo académica, ou que ja tivessem tido vinculos
com instituicbes de ensino superior, no caso especifico da Educacao Fisica, o convite

foi feito diretamente para a Faculdade de Educacao Fisica/UFG.

Cada docente ligado as areas de conhecimento deveria apresentar um
programa minimo, com conteudos que norteassem os problemas diagnosticados pela

SEE durante a fase de planejamento do referido encontro.

Este foi planejado para trés moddulos, num total de 120 horas, assim
distribuidas: 40 horas presenciais, quando o professor/monitor trabalharia todos os
conteudos; 60 horas n&o presenciais, nas quais professores/cursistas, através de

propostas indicadas pelos professores/monitores do encontro, estariam aplicando, na

" Texto extraido do projeto do encontro — Anexo 2.
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sua pratica pedagodgica, os conteudos que lhes foram ensinados no decorrer do
encontro; e 20 horas presenciais: os professores/cursistas apresentariam os resultados
dos trabalhos realizados nas horas nado presenciais, para os professores/monitores e

demais professores/cursistas.

Como a SEE possui 37 subsecretarias, distribuidas por regides do estado de
Goias, para atender todos os professores, a Coordenagao do curso, a cargo de trés
profissionais da Superintendéncia do Ensino Fundamental, optou por dividir o numero
de professores em dois grandes grupos, sendo os encontros realizados em 2000 e
2001. Cada grande grupo foi subdividido em 7 subgrupos, para facilitar a realizagdo dos
trabalhos e cada um destes era formado de cinco a sete subsecretarias, perfazendo um
total aproximado de 60 professores em cada area de conhecimento. O curso foi
realizado na Pousada dos Pirineus (escolhida através de licitagdo publica), em
Pirenopolis, cidade que fica a 120 km da capital, Goiania. O projeto (incluindo
honorarios dos professores/monitores, transporte dos professores da rede estadual de
ensino, a hospedagem e alimentagao dos sujeitos envolvidos no projeto) foi financiado

pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Escola).

3.3- A participacao da Faculdade de Educacgao Fisica na formagao continuada de

professores da rede publica de Goias.

E proposta da Faculdade de Educagao Fisica — FEF da Universidade Federal
de Goias contribuir para a melhoria da qualidade de ensino da regido. Para tanto, desde
sua criagao, sempre com base em um curriculo respaldado por uma abordagem critica

da Educacao e Educacéo Fisica, ela procura formar professores que atuem na escola
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publica. Sempre esteve aberta a parcerias e assessorias, que promovessem 0 ensino,
buscando a superagdo de metodologias e paradigmas ultrapassados, presentes na

Educacao Fisica no decorrer de sua histéria.

A Faculdade de Educacido Fisica, em suas ag¢des como uma unidade

académica de cunho didatico-cientifico, tem, como finalidade basica:

[...] transmitir, sistematizar e produzir conhecimentos, ampliando e
aprofundando a formacao do ser humano para o exercicio da reflexdo
critica, da descoberta do saber e da criatividade visando qualificar
profissionais com capacidade técnica, politica e social para intervir no
sentido de responder adequadamente sobre os problemas da cultura, da
ciéncia e da sociedade (FEF/UFG. http://.www.fef.ufg.br/apresentagao.
Acessado em 08/09/2002)

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da FEF/UFG tem, como

finalidades e objetivos, a formagao de professores que sejam capazes de:

a) Dominar os conteludos fundamentais e metodoldgicos inerentes a
area;

b) Compreender a escola enquanto realidade histérica concreta e
determinada socialmente como espacgo objetivo de sua praxis;

c) Compreender o trabalho como dimenséo social, cultural e pedagdgica,
e ser capaz de criar e recriar, na especificidade de sua agao educativa,
novos conhecimentos e aplica-los rumo a transformagao da sociedade
(Resolugdo CCEP/UFG n° 393 de 05/12/ 95).

Fica evidente que o trabalho pedagdgico da FEF/UFG visa a
indissociabilidade do ensino-pesquisa-extensio, através de uma proposta que vai além
dos muros da UFG, buscando assessorar, colaborar e intervir em projetos que estejam
engajados em propostas inovadoras e transformadoras da realidade educacional em

Goias e no Brasil.

Levando em consideragcdo a proposta de trabalho da FEF/UFG e o convite

feito pela entdo Secretaria da Educacéao, trés professores, que atuam no curso de
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graduacao, foram indicados pelo Diretor e aprovados pelo Conselho Diretor da FEF,

para trabalharem no Encontro de Formagao Continuada da Rede Estadual de Ensino.

A participacao do grupo de professores da FEF no Encontro de Formacgao de
Professores foi viabilizada: primeiro, pela propria politica de intervencédo e cooperacao
com o Ensino da Educagéao Fisica em Goias; segundo, pela analise feita pela FEF/UFG
no projeto do curso de Formagao Continuada, vislumbrando a possibilidade de atuar no
mesmo. Esta possibilidade se concretizou devido a liberdade que o grupo de
professores teria em trabalhar os conteudos, de acordo com a proposta pedagogica do
curso de Licenciatura da FEF, ou seja, numa perspectiva critica e inovadora, o que
possibilitaria a Educacido Fisica em Goias passar por transformagdes no que diz

respeito a abordagem teorica, conteudos, metodologias e avaliagao.

O grupo de professores da Educacdo Fisica, durante um certo periodo,
participou de varias reunides na Superintendéncia do Ensino Fundamental, para que se
inteirasse das diretrizes e objetivos do encontro. Foi solicitada, pela Coordenagao do
encontro, a cada area de conhecimento, a elaboragdo de um programa de ensino, que

atendesse aos objetivos formalizados e presentes no projeto do curso.

3.3.1 — O programa de ensino da area de Educagao Fisica

O programa de ensino foi elaborado pelos professores, atendendo a
solicitacdo feita pela Coordenacdo do Curso, mas sem deixar de explicitar o que de
novo estava acontecendo na Educacgao Fisica Brasileira, principalmente no que se

refere a auséncia de metodologias de ensino, que visavam a formag¢ao do cidadéo
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critico, emancipativo, superador e participativo, na constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria.

Basicamente, o programa de ensino foi estruturado da seguinte forma:
ementa, objetivos, estrutura pedagdgica do curso (conteudo, metodologia, avaliagao) e

uma ampla bibliografia (Anexo 3).

Para se compreender a filosofia e a epistemologia do encontro, trago aqui
a ementa elaborada pelo grupo de professores da FEF, com o intuito de clarificar o tipo
de trabalho que seria desenvolvido no decorrer do encontro. A ementa diz que sera

trabalhado o:

Estudo da Educacéao Fisica Escolar, sua identidade cientifico-cultural e
seus valores sociais nos diferentes contextos da formagdo educativa e
pedagdgica. Perspectivas atuais da Educagdo Fisica no sistema
educacional brasileiro e as contribuigdes da cultura corporal no processo
de ensino e aprendizagem na escola. Apresentacdo de modelos de
ensino orientado por tematicas significativas (Programa de Ensino do
Encontro - Anexo 3).

Esta proposta de trabalho, evidenciada pela ementa, deixa claro que o grupo
de professores levaria em consideracao toda a contribuicdo dada a Educacgao Fisica por
pesquisadores no decorrer de sua construcdo histérica, mais especificamente nos
ultimos 20 anos, periodo em que a Educagao Fisica Brasileira passou por momentos de
crise e de reposicionamento didatico-pedagogico, através de novos referenciais

tedricos.

3.4- A execucgdo das atividades de capacitagao
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As primeiras atividades presenciais (40h) foram, metodologicamente, assim
programadas: durante dois dias e meio, os professores/monitores trabalhariam os
conteudos indicados no programa de ensino e, devido ao fato da SEE estar ministrando
cursos sobre os Parametros Curriculares Nacionais, fariam ainda uma discusséo critica
quanto a sua construgao e tentativa do Governo Federal em propor sua inclusdo na
escola como “proposta curricular”. Durante um dia e meio, seriam ministradas vivéncias
praticas e trocas de experiéncias realizadas de acordo com os conteudos apresentados
nos primeiros dias, para que os professores/cursistas se inteirassem dos problemas e
formas de trabalhos dos demais colegas, oportunizando discussées que contribuissem
para a melhoria da pratica pedagdgica de cada um deles. Esse processo € de bastante

significagdo em varios aspectos, pois:

[...] pode-se constatar que muitos dos problemas, duvidas e tensdes
vividos pelos professores sao comuns, isto €, o que muitos pensavam
ser um problema seu, pessoal, era na verdade um problema, uma
angustia comum a maioria. Este fato foi basico para que o grupo
considerasse a possibilidade de buscar alternativas num trabalho
coletivo. Logo o grupo percebeu que a troca de experiéncias poderia ser
extremamente produtiva para pensar ou construir as solu¢gdes para as
suas proprias duvidas e/ou angustias (BRACHT et al., 2002, p.15).

Através das vivéncias, abriu-se um leque de possibilidades para se
trabalharem os conteudos nas aulas de Educacgao Fisica de forma diferenciada do que
era feito por eles até o momento. Mas isso somente poderia ser comprovado na medida
em que 0s mesmos voltassem para suas escolas e experimentassem essa nova pratica

pedagdgica, pautada em um novo sentido e significado.

Para a fase n&o presencial (60h), os professores/monitores solicitaram que
os professores/cursistas, de acordo com os conteudos apreendidos durante a primeira
fase presencial, fizessem um projeto de trabalho (considerado como a avaliagédo do

Encontro) e implementassem-no em suas escolas. Para a turma de 2000, o roteiro do
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projeto constituia-se em responder algumas perguntas inerentes aos conteudos
trabalhados no decorrer do Encontro, analise do texto “Futebol de rua” (NOVAES,
Carlos E. e Outros. Para gostar de ler. Sdo Paulo: Atica, 1981) e, ainda, a realizacéo de
uma pesquisa junto aos alunos e comunidade proxima da escola, onde os

professores/cursistas trabalham.

Depois que os professores/monitores fizeram essa pesquisa, chegaram a
conclusdo de que poderiam, para a turma de 2001, solicitar um tipo de avaliagao que
fosse mais significativa a pratica pedagodgica do professor. Portanto optaram pela
construgdo de um plano de ensino e um plano de aula, que deveriam ser
implementados na escola e, também, apresentados na segunda fase presencial do
Encontro para os professores/monitores e demais colegas. Tal trabalho deveria conter,
ainda, os objetivos do Projeto Politico Pedagodgico da Escola e a opgéao, por parte do

professor, por uma das abordagens da Educacgao Fisica, justificando sua escolha.

Durante o processo de corregao dos trabalhos (avaliagbes), que antecedeu a
segunda fase presencial, os professores/monitores perceberam que a maioria dos
professores/cursistas, formados ou n&o, ainda n&o tinham assimilado os conteudos que
foram trabalhados durante a primeira fase presencial. Esse fato fez com que optassem
pela seguinte metodologia na segunda fase: a partir dos equivocos apresentados nas
avaliacbes, os professores/monitores fariam novas intervencdes sobre os conteudos
abordados na primeira fase; depois disso, o0s professores/cursistas teriam a
oportunidade de refazer seus trabalhos, em pequenos grupos, e, posteriormente,

apresentariam para todo o grupo.
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Apos a apresentacdo dos trabalhos, os professores/monitores e os
professores/cursistas fizeram uma avaliagdo do processo de trabalho, chegando a
seguinte conclusdo: somente durante a segunda fase presencial, ao refazerem os
trabalhos coletivamente, com a intervencao dos professores/monitores, € que a maioria
dos professores/cursistas, realmente, compreendeu a proposta do Encontro e como
poderiam estender os conhecimentos ali assimilados até seu fazer pedagdgico nas

aulas de Educacéo Fisica.

3.5- Conflitos: interesses x necessidades dos professores da rede publica

estadual de ensino frente a realidade escolar

Como a maioria dos professores da rede publica estadual de ensino em
Goias é formada por leigos (60% néo graduados e, ainda, 8% graduados em outra
area), sempre que se fala em um curso ou encontro, estes esperam que sejam
atendidos seus anseios e dificuldades encontradas no decorrer de sua pratica
pedagodgica, caracterizada pela falta de formacgédo inicial e continuada. Entretanto, &
importante ressaltar que, neste tipo de encontro, ndo ¢é objetivo dos
professores/monitores “oferecer ‘novas receitas’ de como ensinar educacgéo fisica,
expectativa majoritaria nos programas tradicionais de formagdo continuada de

professores” (BRACHT et al., 2002, p.14).

As dificuldades evidenciadas a partir das praticas pedagodgicas, que se
resumem, na maioria das vezes, na falta de experiéncia de ensino, levam o profissional

leigo a reproduzir as aulas de Educagéao Fisica que fez enquanto estudante do primeiro
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e/ou segundo graus; ou, ainda, pelo fato de ter sido atleta de alguma modalidade
esportiva, repetir as aulas ou treinos que teve durante sua vida atlética. Ja o profissional
formado compromete sua pratica pedagodgica ao, simplesmente, reproduzir experiéncias
adquiridas durante a formacédo académica no curso de Licenciatura. Estes sao fatores
que minimizam e desqualificam alguns conteudos da Educacgéao Fisica em detrimento de
outros. Isto influencia na qualidade das aulas e, principalmente, sonega conhecimento
ao aluno a medida que o professor ndo consegue trabalhar metodologicamente os

conteudos da Educacao Fisica (esportes, lutas, ginastica, danga, jogos e brincadeiras).

No decorrer do encontro, pude levantar dados que vislumbravam a situagao
do ensino da Educacdo Fisica, vista pelos olhos dos professores ali presentes, e

constatar sua pratica pedagogica, relatada durante o encontro.

3.5.1- A ética dos professores da rede publica estadual de ensino quanto aos

cursos de formagao continuada

Durante a primeira fase presencial do encontro, foi possivel perceber que os
professores/cursistas, na maioria das vezes, estdo totalmente desinformados, sem
mesmo saber o tema gerador do encontro. A falta de informagbes € entrave entre a
SEE, a subsecretaria, a escola e o professor. A subsecretaria, que recebe da SEE
informagdes de toda natureza, por sua vez, envia-as para as escolas e cabe a estas
comunicar ou repassar as informagdes ao corpo docente e administrativo. Devido a
distdncia entre a Capital e as demais cidades-sede das subsecretarias, as vezes as

informagdes demoram a chegar até a parte interessada, causando insatisfacoes e, até
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mesmo, recusa em participar de eventos, como € o caso do referido encontro, que, para

os professores, foi programado de ultima hora.

Pelo que pude averiguar, a maioria recebeu a convocagao para participar do
encontro alguns dias antes do inicio do mesmo, o que dificulta um planejamento prévio
de suas acgdes, inclusive tomar conhecimento do tema gerador do encontro. Diante
disso, a expectativa gira em torno de que o encontro possa garantir a tomada de
decisdes, que contribuam para solucionar os problemas pelos quais passam no

cotidiano escolar.

Como ja foi dito, os professores sempre esperam que tais encontros venham
balizar os problemas didaticos e metodolégicos de suas praticas pedagogicas. A
participagao dos professores/cursistas, nos encontros realizados, objetiva a imediatez
de respostas, ou seja, buscam, dos professores/monitores, receitas de como enfrentar
os problemas (materiais, didaticos, metodolégicos e avaliativos, entre outros), tanto
quanto modelos de aulas aplicaveis em suas escolas. Entretanto, € importante ressaltar
que ninguém possui conhecimento suficiente ou magico que possa ser oferecido aos
professores para que as mudangas na pratica pedagodgica se tornem acessiveis e
compativeis com as necessidades de cada um. O papel dos professores/monitores era

de:

[...] auxiliar na problematizacdo da e na reflexdo sobre a pratica
(incluindo ai, por vezes, nossa propria pratica na universidade) e na
busca de respostas e alternativas que pudessem ser Uuteis para o
aperfeicoamento de nossa pratica (BRACHT et al., 2002, p.14).

Essa otica dos professores/cursistas em relagao a participagdo em encontros
e cursos ainda esta por se superar. O que eles precisam entender € que estes

encontros sdo oportunidades de troca de conhecimentos, entre os sujeitos neles
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envolvidos. E importante que os professores/cursistas compreendam que, por mais que
existam excelentes modelos de aula, cada escola € unica, assim como cada aluno é
unico, e que as diferentes realidades da sociedade, da escola e do aluno devem ser
respeitadas. Assim, o ensino deve ser direcionado para atender a esta diversidade, que

é real, principalmente ao se comparar a dimensao do espaco geografico de Goias.

3.5.2- Os problemas detectados no decorrer do Encontro

Com a visdao simplista dos professores/cursistas quanto ao encontro,
instauraram-se problemas. 1°: por serem da area de Educacao Fisica, esperavam que
as aulas fossem ministradas em uma quadra, demonstrando, portanto, grande
resisténcia para as aulas “tedricas”, que requerem atencgao, leituras, interpretacéo de
textos, discussdes e apresentacao de trabalhos em sala de aula. 2°: esperavam que as
aulas fossem eminentemente praticas, na qual os professores/monitores repassariam
modelos prontos de aula, principalmente sobre o conteudo esporte, uma vez que € este
o principal conteudo trabalhado nas escolas publicas estaduais de Goias. 3°: houve
uma resisténcia muito grande quanto ao novo. 4°: como a maioria ndo teve formagéao
académica, nao conseguem entender e nem justificar a Educagéo Fisica nos curriculos
das Escolas. 5°: desconhecem por completo a legislagcdo, que garante a permanéncia
da Educacgao Fisica nos curriculos, como a prépria LDBEN e as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Os professores/cursistas sabem da existéncia dos PCN’s, mas nao tém
leitura dos mesmos, muito menos critica, quanto a sua elaboracao e implementagao no

sistema de ensino brasileiro.
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Estes problemas, aparentemente simples, desencadeiam outros, que
refletem diretamente na qualidade do processo ensino-aprendizagem da Educagéao

Fisica na rede publica estadual de ensino, os quais apresentarei em seguida.

Para facilitar o trabalho de apresentacao e analise dos dados obtidos durante
a realizacao da pesquisa de campo, foi usada a categorizagao que listava as questdes
ligadas: a administracao (secretaria, subsecretaria e escola); a formagao profissional
e/ou continuada; as pedagogias/metodologias; a legalidade da Educacgao Fisica; e a
outros dados, pertinentes ao trato pedagogico da Educagéao Fisica, que serdo discutidos

a seguir.

3.5.2.1- Questoes ligadas a administragao

De acordo com 30,19% dos professores/cursistas, a subsecretaria passou,
aos diretores dos estabelecimentos de ensino, a informagdo de que as aulas de
Educacao Fisica deveriam ser ministradas duas vezes na semana, sendo uma teorica,
portanto em sala de aula, e a outra pratica, no espaco fisico destinado a Educacao
Fisica. Isto foi repassado aos professores, que assumiram este ato como lei e
passaram a realizar seu trabalho desta maneira. Este fato oportunizou ao professor a
chance de ministrar a aula tedrica no mesmo horario que as demais disciplinas e a aula
pratica em outro horario. Sem um profissional da area de Educagdo Fisica nas
Superintendéncias de Ensino em Goiania e sem um Coordenador de area nas
subsecretarias, que realmente entenda da legislacédo (LDBEN e Diretrizes Curriculares

Nacionais) sobre Educacéo e, consequentemente, sobre a Educacgéo Fisica, percebe-
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se um desmando e um descaso no que diz respeito a inclusdo desta disciplina como

componente curricular obrigatério da educagao basica.

Segundo os relatos dos professores/cursistas, somente 1,24% das escolas
em que atuam reconhecem a Educacgao Fisica como componente curricular, o que a
desvincula das demais disciplinas. Quanto a distribuicdo da verba para compra de
material didatico-pedagogico, 97,01% dos professores/cursistas ndo sabem que o
material da Educacéo Fisica deve entrar no total de compra de materiais didaticos da
escola. Isto aponta para o fato de que a escola ndo consegue perceber a Educacéo
Fisica como uma disciplina importante e, como o professor ndo tem respaldo para

justifica-la no curriculo da escola, a situagao permanece inalterada.

Do total de professores que participaram do encontro, somente 3% atuam na
atividade administrativa e pedagdgica da escola, o que resulta na descredibilidade do
mesmo junto ao grupo de docentes, tanto que 2,07% afirmam ter problemas de cunho

profissional junto a diregcao e colegas.

3.5.2.2- Questoes ligadas a formacgao profissional

Como foi discutido no capitulo anterior, dos 1.389 professores de Educacgao
Fisica da rede publica estadual, 68% nao possuem formacgdo na area; destes, 722
participaram do encontro, sendo que 66,06% nado possuem formacgao, 23,40% sao
graduados em Educacédo Fisica e 10,54% s&o graduados em outra area. Devido aos

baixos salarios, os professores/cursistas ndo tém como deixarem suas cidades e



75

procurarem Universidades para realizarem sua formacéo (inicial ou continuada) e, muito
menos, fazerem gastos com compra de material bibliografico, que poderia auxilia-los

em suas praticas pedagogicas.

Os encontros e cursos de formagao continuada (mesmo de curta duragéo),
promovidos pela SEE, ainda ndo atendem a demanda do Estado. O curso de
licenciatura parcelada (realizado pela ESEFFEGO, através de convénio com a SEE)
também n&o conseguiu ainda atingir todo o percentual de professores leigos do Estado.
Todos esses dados, juntamente com as necessidades de novas leituras (segundo
depoimento de 1,10% dos professores/cursistas) e de aprofundar os conhecimentos
inerentes a area de conhecimento da Educacao Fisica (reconhecimento de 96,95% do
professores/cursistas), refletem na agcado do professor quando ele nao possui fonte de

pesquisa para auxilia-lo no planejamento didatico-pedagdgico.

Os professores sentem dificuldades na elaboracdo de planos de ensino e,
principalmente, na construgao de propostas curriculares para a Educacao Fisica, o que,
com certeza, dificulta a praxis pedagogica. Eles declararam terem dificuldades para
selecionar os conteudos de acordo com a série em que trabalham, o que resulta na

escolha do esporte como unico conteudo da Educacéao Fisica:

[...] na histéria da educacgao fisica, dada a relagdo que se estabeleceu
entre a EF e o esporte, também a identidade da EF foi (e é) “confundida”
com o esporte. Assim, o professor de EF foi entendido como treinador;
os professores de EF foram levados a construir sua identidade
profissional enquanto treinadores, no sentido de um papel especifico
presente na instituicdo esportiva, e menos como professores ou
educadores (BRACHT et al. 2002, p.14).

A quase totalidade dos professores/cursistas desconhece o referencial

tedrico construido nos ultimos 20 anos, principalmente as novas metodologias de
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ensino, o que justifica a sustentagdo dos trabalhos ainda no método tradicional de aula,
com modelos de aulas (parte inicial, principal e volta a calma) embasadas no paradigma

da aptidao fisica.

3.5.2.3- Questoes pedagogicas/metodologicas

Segundo seus depoimentos, 90,02% dos professores/cursistas ainda
trabalham na perspectiva tradicional da Educacao Fisica — mesmo considerando que
alguns deles possuem formagao inicial ou cursaram uma faculdade com curriculo
respaldado na perspectiva critica da Educagéao Fisica —, e 92,10% trabalham o esporte

como unico conteudo da Educacéo Fisica escolar.

Os Jogos Escolares, promovidos pelo Programa de Desporto Escolar da
SEE, passaram a ser a finalidade de se trabalhar o esporte nas aulas de Educacéao
Fisica, apesar da existéncia de programas relacionados a equipes de treinamento
(garantido por decreto da SEE e dirigido, orientado e aprovado pelo Programa de
Desporto Educacional). Neste caso, 78,94% dos professores/cursistas admitem treinar
as equipes da escola, durante as aulas de Educacao Fisica, no periodo que antecede a

realizagdo dos jogos.

Do total de professores, 98,05% admitem que n&o sabem como avaliar
qualitativamente, ficando sua pratica somente na avaliacdo quantitativa. Como tém
dificuldades na construgcdo de planos de ensino, existe a total desvinculagao entre os

objetivos, conteudos, metodologia e avaliacdo. Eles elaboram um plano de ensino
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somente para cumprir uma formalidade legal, sem realizar nenhum tipo de

direcionamento pedagogico.

Os professores/cursistas (100%) admitem que a escola realiza o exame
meédico dos alunos, mas nao sabem tratar os dados como elementos de pesquisa e,
juntamente com outros levantados junto aos alunos e pais, transforma-los em
conteudos a serem trabalhados nas aulas. De acordo com eles, o exame acaba
simplesmente sendo uma seguranga para a execugao pratica das atividades em relagao

as condigdes fisicas dos alunos.

Dos professores/cursistas, 95,84% admitem que tém dificuldades em
trabalhar com a inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais. Estas
dificuldades séo reais a medida que a maioria dos professores ndo possuem formacéao
inicial e, mesmo quando possuem, os cursos ainda ndo dao conta de tratar este
assunto com a devida competéncia necessaria. Para a inclusao desse aluno, portador
de necessidades especiais, além de buscar novas metodologias de ensino, seria

necessario a superacao de outras dificuldades, como o preconceito, por exemplo.

Os professores/cursistas (97,22%) admitem que a inclusdo da Educagao
Fisica no periodo, junto com as demais disciplinas, proporcionou uma aproximagao
entre as mesmas e abriu a possibilidade de se trabalhar a interdisciplinaridade, através

do desenvolvimento de projetos.

Devido ao programa de Governo (federal e estadual) para a Educagao, os
PCN'’s estdo sendo amplamente difundidos nas escolas publicas de todo o Brasil. Em
Goias nao é diferente. No decorrer do encontro, 11,08% dos professores assumiram

estar fundamentando seu trabalho didatico-pedagégico de acordo com os PCN’s. Isto
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pode ser percebido pelos programas da SEE, citados no capitulo Il deste trabalho,
quando abordo a difusdo dos PCN’s como proposta curricular. Apesar da pouca leitura
que os professores tém da proposta, ja € um avango, pois € um material de facil
acesso, que da indicios de como tratar metodologicamente a Educacao Fisica. Por mais
que existam contradigbes teodrico-metodolégicas na sua construgcdo, estas ndo sao
percebidas pelos professores, devido a falta de referencial tedrico e de formacéo citada
anteriormente. A forma de aplicar o PCN’s, numa abordagem acritica, fez com que os
professores, ao trabalharem os temas transversais, por exemplo, descaracterizassem
por completo o papel e os conteudos da Educacgao Fisica, ou seja, contribuiram para

que essa disciplina perdesse toda sua especificidade.

3.5.2.4- Questdes quanto a legalidade da Educagao Fisica

A proposta de haver duas aulas de Educacéo Fisica nas escolas publicas
estaduais nao partiu da construgédo do projeto politico pedagodgico da escola, mas, sim,
da prépria SEE. Algumas instituicdes, de acordo com 30,19% dos professores,
assumem a obrigatoriedade de que uma aula de Educagao Fisica deve ser teodrica, e a
outra, pratica. Apesar deste fato ja ter sido discutido neste trabalho, é importante
ressaltar que, de acordo com os proprios professores, a Educagdo Fisica ainda é
tratada como uma atividade desvinculada dos demais componentes curriculares, nao

fazendo parte do projeto pedagdgico da escola.

A LDBEN, desde 1996, situa a Educacao Fisica como componente curricular

obrigatorio na Educacgéo Basica. Do mesmo modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
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(ensino fundamental e médio) também garantem a Educagédo Fisica no rol das
disciplinas que compdem o curriculo minimo nacional. O maior problema, quanto a
legalidade, é o total desconhecimento, por parte dos professores, das leis que
regulamentam a Educacdo e, consequentemente, a Educacdo Fisica. A maioria
somente tomou conhecimento desse fato a partir do encontro. Isso, somado ao
desconhecimento da histéria da Educacéo Fisica, leva os professores a realizarem suas
aulas sem uma sustentacao tedrica e legal, desvinculadas, portanto, do Projeto Politico

Pedagdgico da Escola.

3.5.2.5- Outros dados que valem a pena serem apresentados

Atualmente, os Jogos Escolares representam, para as Escolas, um meio de
atingir status junto a SEE. Isto faz com que os diretores das escolas, tendo ou nao
projetos de treinamento esportivo, obriguem os professores (78,94%) a participarem
com equipes nos referidos jogos, implicando na transformacgéo das aulas de Educagéao
Fisica em treinamentos esportivos (desprovidos do rigor cientifico que os mesmos

requerem), caracterizados mais como aulas de iniciagao esportiva.

Os professores de educacgdo fisica (2,07%) sofrem discriminagdo nas
escolas, uma vez que docentes e servidores administrativos acham que qualquer
pessoa é capaz de ministrar aulas desta disciplina e que as mesmas se revestem de
uma pratica, objetivando o gasto de energia das criangas e dos adolescentes, para que

estes se tornem mais doceis nas aulas de outras disciplinas.
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Outro problema que os professores (1,80%) enfrentam é a questdo da
religido. Existem algumas que proibem suas criangas e adolescentes, principalmente as
meninas, de fazerem Educacado Fisica e ou participarem das aulas quando alguns

conteudos, como a danga, sao tratados.

Ainda existem escolas da subsecretaria de Goias em que as turmas de
Educacdo Fisica sdo separadas por sexo. Este problema ¢é reflexo do nao
conhecimento da Educacéo Fisica como disciplina pedagdgica, respaldada pela atual
legislagdo educacional, que tem conteudos especificos, os quais objetivam a formacéo

integral da crianca e do adolescente.

3.5.3- A teoria e a pratica

Analisando o relato sobre o trabalho pedagdgico dos professores durante a
primeira fase do encontro, constata-se que nao existe, nos trabalhos desenvolvidos por
eles, uma praxis pedagogica, mas sim uma pratica respaldada em experiéncia adquirida
ao longo dos anos, desvinculada de uma proposta curricular e mesmo de um
planejamento. O plano de ensino simplesmente atende a uma formalidade legal,
portanto nada muda de ano para ano e, as vezes, sentindo dificuldades em sua
elaboragao, os professores fazem cépia de planos de outros colegas. De acordo com os
relatos, nenhum deles participou da constru¢ao do projeto politico pedagogico da escola
e, mesmo a escola tendo um projeto, 99% admitiram que o plano de ensino é
totalmente desvinculado deles, fato que descaracteriza ainda mais o propdsito de sua

elaboragao, entendendo que o plano de ensino é:
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A organizagdo das unidades didaticas [...] que deve representar um
verdadeiro momento de reflexdo a respeito da praxis pedagodgica e a
concepcao pessoal do professor a respeito do papel da escola vinculado
ao papel especifico daquela disciplina como fazendo parte do contexto
escolar [...] deve conter os objetivos gerais, objetivos especificos,
conteudos, o desenvolvimento metodolégico e as formas de avaliagao
(MEDEIROS, 1998, p.71).

Ora, se o plano de ensino tem toda esta conotacéao, é evidente que, mesmo
tendo dificuldades, o professor deve procurar elaborar o seu, de modo vinculado ao
projeto pedagdgico da escola, o qual deve ser construido baseando-se nas
caracteristicas sociais da comunidade, no tipo de educacdo que sustenta a praxis
educativa e no tipo de homem que pretende formar. Estes dados se tornam indicadores
para a construcdo do plano de ensino do professor, acrescido de sua concepgao
pessoal de mundo, de educacao e de Educacao Fisica. Ele deve buscar sustentar sua

pratica em uma abordagem que seja congruente com o projeto de educagao da escola.

O professor deve entender que, para ensinar, € necessario que,
constantemente, esteja fazendo uma reflexao critica sobre sua pratica pedagdgica, pois
a “[...] pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento

dinédmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer [...]” (FREIRE, 1996, p. 43).

As mudancas sao necessarias e visiveis aos olhos dos professores da rede
publica estadual de ensino, tanto que 96,95% deles reconhecem a necessidade de
aprofundar seus estudos, buscando novos conhecimentos. O que lhes falta é
oportunidade, ou seja, que as politicas publicas para a educacédo venham atender aos

seus anseios tanto quanto dos alunos das escolas publicas em Goias.
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3.5.4 — A mudancga de perspectiva

Ao final da primeira fase presencial do encontro, ja era evidente a ansiedade
dos professores por mudancgas. Isto foi facil observar durante as vivéncias praticas,
quando os professores/monitores apresentaram possibilidades de trabalhar os diversos
conteudos da Educagao Fisica, de acordo com a realidade das escolas onde os

professores/cursistas trabalhavam.

As vivéncias praticas vieram ao encontro das expectativas, pois, naquele
momento, abriu-se um espaco para novas discussdes e, mais uma vez, eles proprios
perceberam qudo importante era a necessidade de buscar novos conhecimentos e
novos conceitos em relagdao aos conteudos, metodologias de ensino e avaliagao da
Educacdo Fisica. Viram a necessidade de buscar mudangas que superassem o
paradigma da aptidao fisica, o qual estava sendo o principio gerador de suas aulas — o

esporte era o conteudo a ser ensinado em todas as séries do processo educacional.

As modalidades de avaliagdo, propostas aos dois grupos (2000 e 2001)
participantes do encontro, possibilitaram aos professores/monitores identificar e reforgar
conteudos, que os professores/cursistas ainda tinha duvidas durante a realizacdo da
segunda fase presencial, que foi totalmente reformulada (em acordo realizado com a
coordenagdo do curso). Esta escolha se deu pelo fato de que somente 25% dos
professores/cursistas atingiram média para aprovagao, devido a baixa qualidade dos

trabalhos apresentados.
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Essa abordagem permitiu aos professores/cursistas uma ressignificagédo dos
conteudos trabalhados no decorrer do curso, abrindo, assim, a possibilidade de
mudangas em sua pratica pedagogica e ampliando as possibilidades de trabalhar com
novas perspectivas da Educacao Fisica, que atendessem aos preceitos da Educacao,

com vistas a formacgao de alunos criticos, emancipados e construtivos.

Mas, em minha perspectiva de observadora e também de
professora/monitora do encontro, pude perceber que os profissionais, mesmo com o
reconhecimento da necessidade de mudancgas, tém dificuldade de pdr em pratica os
novos conhecimentos adquiridos. As causas desta dificuldade, de acordo com os
préoprios professores/cursistas, eram: poucos recursos financeiros (baixos salarios), a
inexisténcia de materiais didatico-pedagogicos nas escolas, falta de tempo (devido aos
baixos salarios séo obrigados a trabalhar, na maioria das vezes, nos trés turnos), falta
de referencial bibliografico e o ndo acesso a um curso de graduagao, ou de formagao

continuada, proximo a sua regiao.

Pude perceber que os professores/cursistas queriam e necessitavam de uma
politica educacional voltada para a formacao inicial e continuada, para que o nivel

educacional em Goias fosse compativel com os demais Estados Brasileiros.

3.5.5- A continuidade

Apoés a avaliacdo da coordenagao do encontro e dos professores/monitores
de todas as areas, a SEE, ali representada pela Superintendéncia de Ensino

Fundamental, percebeu a necessidade de continuar promovendo encontros de
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formacgédo e possibilitar o ingresso dos professores, que atuam na rede estadual de

ensino, num curso de licenciatura, de carater parcelado ou nao.

Esta preocupacédo se torna real a medida que, ha trés anos, a SEE, em
convénio com a ESEFFEGO (unidade de Goiania) da Universidade Estadual de Goias —
UEG, tem promovido o curso de licenciatura parcelada em Educacao Fisica. Este tem
duracao de dois anos, e o ingresso ¢ feito através de selegéo fechada para professores
da rede estadual de ensino. A licenciatura parcelada hoje também é realidade em todas
as areas de conhecimento, viabilizada pelo convénio da UEG com SEE, em diversas

unidades espalhadas pelo interior do Estado e Capital.

Com um projeto de formagao continuada previsto para 2003, especifico para
os professores que atuam na Educacéao Fisica, a SEE, juntamente com o Programa de
Desporto Educacional e Superintendéncias de Ensino, procura possibilitar o
aprofundamento dos conteudos especificos da Educagéo Fisica, como esportes, jogos,
lutas, ginastica e danga. Desta forma, a SEE auxiliara os professores (leigos ou nao) a
dar um novo tratamento para a Educagdo Fisica, como componente -curricular
obrigatorio da educagéo basica, haja vista que, ao terem acesso a esses conteudos
especificos, consequentemente estariam também mudando sua pratica pedagdgica, na

qual a praxis educativa fosse realidade no cotidiano escolar.

Defendo que estes encontros e a licenciatura parcelada fazem parte de um
contexto maior. A praxis educativa da Educacao Fisica no Estado de Goias somente
sera viavel quando o Governo executar politicas publicas educacionais, nas quais a
formacao de professores for um dos pontos abordados, pois outros assuntos — como

plano de carreira e salarios, materiais didatico-pedagogicos, melhoria da estrutura fisica
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das escolas, acesso ao referencial bibliografico e construgado de propostas curriculares

— sdo pontos que complementam a qualidade do ensino da Educacéo Fisica.

A seguir, nas consideragdes finais, busco tragar algumas constatac¢des
percebidas no decorrer da pesquisa e proponho uma discussao sobre os problemas

detectados.



CONSIDERAGOES FINAIS

Na Educacdo, a “boniteza”'? de pesquisar reside no fato de poder atuar e
contribuir com as mudangas que podem melhorar a pratica pedagogica dos

investigados.

O fato de ter trabalhado no Encontro de formacéo de professores, promovido
pela Secretaria de Estado da Educagao de Goias, possibilitou-me a investigagao e a
intervencdo no processo de desenvolvimento da Educagdo Fisica escolar na rede
publica estadual de ensino. Diante da possibilidade de investigacao, optei por realizar
este trabalho por ser de grande relevancia para a abertura de novas possibilidades de

ensino nesta area.

Pela realidade da Educagao Fisica em Goias apresentada no Capitulo | e
pelos dados obtidos durante a pesquisa de campo, foi possivel chegar as seguintes

constatacoes:

1. Por mais que a Educacédo Fisica Brasileira tenha apresentado grandes
avancos tedricos e didatico-metodolégicos nos ultimos 20 anos, em Goias ela

ainda esta sob influéncias da abordagem tradicional, mais precisamente
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respaldada pelo paradigma da aptiddao fisica. Somente em algumas
instituicdes, os profissionais conseguiram avangar, aproximando-se de uma

pedagogia progressista.

2. Goias tem hoje um total de 1.247 escolas e 30.590 professores. No que se
refere a Educagao Fisica, 67% do total das escolas possuem a disciplina
Educacéao Fisica no curriculo, com 1.389 professores da area atuando. Isso
representa em média a existéncia de 1,65% professor em cada escola,
restando ainda 409 escolas sem a disciplina Educacao Fisica. Estes dados
sao preocupantes, pois a LDBEN foi promulgada em 1996 e, até hoje, 2003,
temos escolas sem a disciplina, que é componente curricular obrigatorio,
garantida tanto pela LDBEN quanto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.
Ficam ainda, perguntas sem respostas: Como as escolas, subsecretarias e a
propria SEE estédo reagindo perante tal problema? Até quando este problema
ird persistir? Afinal, os prazos para a regulamentagao tanto da formacao de
professores quanto da educagdo de um modo geral estdo estipulados para

breve, 2006.

Por mais que a SEE tenha reagido frente aos problemas da Educacéo em
Goias, com tantos programas em andamento, percebe-se que estas agbes ainda sao
insuficientes para resolver a demanda de qualificagdo e formacdo continuada dos

professores em Goias.

Cursos e eventos — como o Encontro de formacgao de professores, Novas

Perspectivas Metodolégicas e Avaliagédo no Ensino Fundamental, realizados em 2000 e

"2 Termo muito utilizado por Paulo Freire em a Pedagogia da autonomia, 1996.
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2001, com finalizagdo de ambos em 2002 - tiveram, como objetivo, além da troca de
conhecimentos entre os sujeitos, a oportunidade de apresentar aos professores da rede
publica estadual de ensino o que de novo esta acontecendo na area da Educacao
Fisica, abrindo possibilidades para que os mesmos busquem modificar sua pratica

pedagdgica em cursos de formagéo superior e pds-graduagao.

O quadro da Educacao Fisica escolar em Goias é inquietante, da mesma
forma que o grau de formagao dos professores que atuam na rede publica estadual de
ensino. De acordo com os dados analisados, dos 1.389 professores que atuam na
disciplina de Educacéo Fisica da rede, somente 329 sdo graduados na area, o que
pressupde ser esta uma das causas da ma qualidade do ensino da referida disciplina

em Goias.

Durante a realizagdo do Encontro de formacao de professores em 2000 e
2001, chegou-se a conclusao de que os professores buscam dar aulas de Educagao
Fisica por terem uma concepg¢ao de que qualquer pessoa pode ministrar suas aulas,
basta ter tido alguma experiéncia como atleta, ou ainda reproduzir nas aulas o que
fizeram quando ainda eram alunos. Ao serem indagados quanto aos conteudos, a
resposta era sempre a mesma: esportes e recreacédo. Percebe-se que estes ndo tém a
minima idéia da histéria da Educagéao Fisica; que, ao longo dos ultimos vinte anos, ela
tem passado por estudos, discussbes e pesquisas respaldados na Educacio
Progressista; que tem apresentado novas propostas metodolégicas, permitindo-lhe um
novo conceito, baseado numa concepc¢édo de sociedade, de cultura, de homem e de
educacao. Consequentemente, apresenta também uma gama de conteudos, com /lécus

de trabalho diferenciado.
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Na escola, o direito de todos acessarem os mais diferenciados conteudos da
Educacgao Fisica é resguardado por abordagens tedrico/metodoldgicas que garantem
aos alunos o aprendizado dos conteudos, como 0s esportes, 0s jogos, as dangas, a
ginastica, as brincadeiras e as lutas. Este processo de acesso e garantia também esta
previsto no projeto politico pedagdgico da escola, o qual é construido pelos sujeitos da
aprendizagem (dire¢ao, corpo docente, discente e administrativo) que, se baseando em
uma epistemologia progressista, direciona o trabalho pedagoégico a construgdo da

cidadania.

A maioria dos professores formados, que atuam na rede publica estadual de
ensino, concluiu o curso de licenciatura na ESEFFEGO. Como até 1993 essa Escola
ainda possuia um curriculo conservador, os profissionais ali formados traziam consigo o
modelo da aptidao fisica como metodologia de ensino, o que retrata os dados também
obtidos por Medeiros (1999, 2002), de que a maioria dos professores trabalha os
conteudos de forma aleatéria, com opgao desde os PCN'’s até a cargo do interesse dos
alunos. Ao investigar junto aos alunos, Medeiros (2002) chegou a conclusao de que
88% deles dizem que aprendem durante o ano letivo alguma modalidade esportiva.
Também pude comprovar esses dados durante a realizagédo do Encontro: 98,10% dos
professores assumiram que trabalham o esporte como unico conteudo da Educacao

Fisica nas escolas.

Baseando-se nestes dados, pressupde-se que nossos alunos em Goias tém
sido privados de nossa cultura, uma vez que ndo tém acesso aos diversos outros
conhecimentos da cultura corporal, como os jogos, as dangas, as brincadeiras, as

ginasticas e as lutas, fato esse que provoca a exclusao, a discriminagcdo do menos habil
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e a supremacia do mais competente. Entretanto, ndo creio que a ndo formacéo inicial
destes professores seja a unica causa da baixa qualidade do ensino da Educagéao
Fisica. Este fato se deve também a falta de formacao permanente, de dificil acesso as
Instituicdes de Ensino Superior, baixos salarios, numero excessivo de disciplinas
ministradas pelo mesmo professor, etc.. Resumindo, a n&o existéncia de politicas

publicas viaveis a resolugao de tais problemas.

Para que a Educacao Fisica escolar supere os problemas apresentados no
decorrer deste trabalho, é necessario tomar algumas medidas para revoluciona-la. Para
isso, precisa-se da articulagdo entre os profissionais que atuam nos cursos de
licenciatura das Instituicbes de Ensino Superior, das Secretarias de Educacao Estadual
e Municipais, do Governo Federal e do elemento principal desta problematica, o

profissional que atua na rede publica de ensino em Goias, graduado ou nao.

Partindo das pesquisas existentes principalmente nos ultimos anos, sobre a
Educacdo Fisica em Goias, o resultado das mesmas deve ser apresentado a SEE,
propondo a formacao de grupos de estudos (multi-institucional), com a participagéo da
prépria SEE, das Instituicdes de Ensino Superior, que possuem o curso de Licenciatura
em Educacao Fisica, e representantes dos professores, com o objetivo de superar,
pelas vias democraticas da realidade do Estado, as necessidades de transformacao

dos problemas detectados no decorrer das pesquisas.

O grupo, tendo como objetivo a construgdo de uma nova sociedade, pelas

vias da Educacéo, devera concretizar mudancas, levando em consideragao que:

Toda forma de conhecer uma realidade, para nela intervir, pressupde
uma determinada concepgéo desta realidade; a planificagcdo em e para
uma sociedade democratica exige necessariamente clareza tedrica
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acerca do que seja essa sociedade, a partir do que serdo definidos os
procedimentos metodolégicos que permitam as transformacoes
pretendidas. Sem essa clareza correm-se dois riscos, que comprometem
0 projeto politico em curso: ou se reproduzem antigas formas de
intervengéo, ou se cai nos modismos (KUENZER, et al. 1999, p.63).

Todo projeto de intervengao deve partir de novas leituras sobre a realidade
onde ela ocorrera. As transformagdes devem surgir a partir de um novo projeto
(conceito) de sociedade que, consequentemente, resultara num novo projeto
pedagdgico (KUENZER et al., 1999), mas nédo se pode esquecer de que toda
implementagdo de projetos acarreta tempo, pois sdo necessarios diagnosticos da
realidade, estudos e adequacgdes a esta realidade, constru¢cado de propostas, discussao,
aprovagao pelos 6rgaos competentes e implementagcéo do projeto. Estas sao as vias
pelas quais todo projeto politico passa, o que justifica a demanda de tempo. Mas devo
lembrar que a situacédo da Educacéao Fisica em Goias é preocupante e que a SEE deve
direcionar seu olhar com bastante carinho e zelo, para que novos projetos sejam
implementados com urgéncia a fim de que a Educacéao realize um salto qualitativo em

nosso Estado.

Para a efetivacdo do Grupo multi-institucional, é preciso atentar para estes

pontos:

e Com base nos dados das pesquisas, o grupo deve apontar solugdes
didatico/metodoldgicas para o ensino da Educacgéo Fisica, no que diz respeito a
construgdo de uma proposta curricular, respeitando a diversidade cultural, social

e econbmica das regides do Estado de Goias.

e Propor, de forma ordenada, a interiorizagcdo dos cursos de licenciatura em

Educacéo Fisica pelas Instituicbes como a ESEFFEGO, UFG e UCG, uma vez
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que ja possuem campus em outras cidades do interior do Estado. Isso facilitaria
a qualificacdo dos profissionais leigos atuantes no ensino da Educagéo Fisica.
Esta interiorizacdo pode ser feita em parceria com Prefeituras, como é o caso do

Campus da UFG em Jatai e Catalao.

e Elaborar politicas publicas para solugbes imediatas quanto a formacédo dos
leigos, em regime emergencial, uma vez que o prazo permitido para se

colocarem em pratica todos os designios da LDBEN finda em 2006.

o Fiscalizar, orientar e instruir os programas ja em execugao por parte da SEE,

quanto a qualidade e aplicagdo dos mesmos no seio da escola.

Para que o projeto da Educacéo Fisica seja efetivado em Goias, ela deve ser
tratada desde a sua génese até o momento atual, ou seja, deve ser estudada em seu
processo de formacao histérico-cultural, respeitando a diversidade social existente no
estado. A partir disso, devem-se buscar formas para destituir a atual Educacao Fisica

tratada na escola e, como diz Assis (2001), “reinventar a Educacéo Fisica”.
Mas, este reinventar ndo pode ser de forma aleatéria, deve-se entender que:

[...] a inovagdo requer novas e velhas concepg¢des pedagdgicas e uma
nova cultura profissional forjada nos valores da colaboragdo e do
progresso social, considerando como transformagao educativa e social’
(IMBERNON, 2000, p.19).

Partindo do velho em busca do novo, o profissional deve, antes de querer
reconstruir a Educacéo Fisica, buscar respaldo na Educacao, pois somente através de

uma Educacgao transformadora € que se pode conseguir o intento de:

[..] promover a liberdade pessoal, levando o aluno a um
autoconhecimento que Ihe possibilite superar suas proprias
contradicbes, desenvolvendo a capacidade de compreender a si mesmo
e a seu mundo, desvelando as mutuas relagdes que, tanto em nivel
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pessoal como social, sao historicamente condicionadas
(GONCALVES,1994, p.127).

Para concretizar a possibilidade de reinvencdo da Educacao Fisica, é
necessario que se forme, ou que se tenha como base, um novo conceito, “que deve
romper com inércias e praticas do passado”, assumidas passivamente como verdades
absolutas em nossa pratica pedagdgica, em busca de um novo paradigma

epistemoldgico. Portanto, o profissional deve entender que:

A Educacgao Fisica possui, todavia, sua especificidade. Em vista disso,
pretendemos, neste item, focalizar aspectos peculiares a sua praxis,
buscando atingir uma compreensdo do sentido da Educacgéo Fisica na
vida humana, que apodie, justifique e aponte dire¢cbes a sua pratica. A
Educacdo Fisica como ato educativo relaciona-se diretamente a
corporeidade e ao movimento do ser humano. Implica, portanto, uma
atuacéo intencional sobre o homem como ser corpéreo e motriz,
abrangendo as formas de atividades fisicas, como a ginastica, o jogo, a
dancga e o desporto. Essas formas de atividades fisicas sdo fendmenos
culturais, correspondem a formas de apropriacdo do mundo pelos
homens, e, como tais, sdo realidades socio-historicas, integradas no
processo dialético da histéria da humanidade (GONCALVES,1994,
pp.133-134).

O profissional deve entender que a Educacdo Fisica pode ser tratada de
forma dialética em relacdo a sociedade, que é visivel quando se percebe a Educacao
como acgao transformadora do homem, em busca de sua humanidade. Para se tornar
humano, é necessario a convivéncia em sociedade, e esta estda em constante mudanca
devido a intervengcdo do homem na natureza e na cultura, que sédo apreendidas e

transmitidas pela educagao.

Portanto, o homem ¢é um ser dialético que, através da Educacgao, e,
consequentemente, da Educacdo Fisica, tem possibilidades de obter o f[..]
desenvolvimento de qualidades pessoais como a autonomia, a capacidade de deciséo,
a autoconfianga, a cooperagdo, a criatividade e a socialidade” (GONCALVES, 1994,

p.159).
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Somente a partir da apropriagdo do conhecimento da Educacao Fisica, os
profissionais terdo condicbes de inovar e promover a qualidade do ensino em suas
aulas. Para isso, antes de buscar somente o estudo da area da Educacdo Fisica,
devem buscar a formacdo inicial e a continuada, levando em consideragcao as
discussdes feitas no capitulo anterior, no qual procurei fazer um amplo debate a
respeito, levantando a responsabilidade das formacdes, a partir de politicas e agdes

que beneficiem o profissional.

Sendo a educagdo continuada um processo que propicia novos

conhecimentos, ela deve assumir um papel que:

[...] transcende o ensino que pretende uma mera atualizagao cientifica,
pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar espagos
de participacao, reflexdo e formagao para que as pessoas aprendam e
se adaptem para poder conviver com a mudancga e a incerteza [...] a
formacao também servira de estimulo critico ao constatar as enormes
contradicbes da profissao e ao tentar trazer elementos para superar as
situagdes perpetuadoras que se arrastam ha tanto tempo: a alienagéo
profissional — por estar sujeitos a pessoas que nao participam da agao
profissional —, as condi¢gdes de trabalho, a estrutura hierarquica etc. E
isso implica, mediante a ruptura de tradicdes inércias e ideologias
impostas, formar o professor na mudanga e para a mudanga por meio do
desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho
para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a
profissdo docente deve partilhar o conhecimento com o contexto
(IMBERNON, 2000, p.15).

Toda acao formativa deve ter, como base, o velho e, a partir dele, buscar a
construgdo de uma nova pratica epistemoldgica que Ihe dé condi¢des e capacidades de
tomar decisbes pedagdgicas, éticas, morais, de elaborar e desenvolver um curriculo
contextualizado, aplicavel de acordo com a realidade escolar e social. Deve ter, como
base, os preceitos do projeto politico pedagdgico, com a praxis voltada para a
transformacéao social, e que o sujeito principal da aprendizagem seja criativo, critico e

emancipado em busca da construgao de sua humanidade.
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A situagao apresentada no transcurso desse trabalho retrata historicamente o
que a Educacao Fisica em Goias vem passando como disciplina curricular. Pelos dados
levantados e pela analise apresentada neste contexto, esta situacdo néo sera resolvida
facilmente. Vejo uma saida a partir da consolidagdo do Grupo multi-institucional que,
com forgas representativas das diversas instituicdes, podera elaborar politicas publicas
educacionais viaveis a essa realidade, tanto para a formacéao inicial, quanto para a
continuada, pois a qualidade de ambas reflete na da Educacdo. Somente assim a
Educacdo e a Educacao Fisica poderdo caminhar no presente, acompanhando as

mudancas sociais, politicas, econémicas e culturais da populacdo em Goias.
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Anexo 2 — Projeto do encontro

Encontro de Formagao de Professores — Novas Perspectivas Metodologicas e

Avaliagao no Ensino Fundamental
1. APRESENTACAO/JUSTIFICATIVA

O curso Novas Perspectivas Metodologicas e Avaliagcdo no Ensino Fundamental foi
concebido como uma oportunidade de atualizagdo para professores da rede publica
estadual.

A educacédo brasileira, como um todo, tem tido um péssimo desempenho nas
avaliacbes realizadas em nivel internacional. E, numa avaliagao interna, a educacéao
publica fica muito aquém da particular. O Estado de Goias, aproveitando o empenho e
as oportunidades proporcionadas pelo Ministério da Educagdo para se investir na
atualizacado de professores, ndo esta medindo esforgos nesse sentido. Esse € mais um
curso oferecido ao professorado goiano.

O interesse em dar aos participantes um certificado legalizado passa pelo
reconhecimento de que se trata de um curso bastante consistente no que se refere a
conteudos e, por outro lado, motiva os cursistas dando-lhes oportunidades de conseguir
titularidade.

Serao capacitados 3.100 professores de 12 a 82 série a cada ano em duas etapas,
sendo uma por semestre em 2000, 2001, 2002 e 2003.

2. OBJETIVO GERAL
Aperfeicoar e atualizar profissionais de diversas areas ou componentes curriculares.

3. CARGA HORARIA:

120 horas, assim distribuidas:

60 horas presenciais 60 ndo presenciais constituidas de estudos de temas a serem
designados pelos especialistas de cada area que ministraram o curso na fase
presencial. Esses estudos serdo acompanhados pela Equipe da Superintendéncia do
Ensino Fundamental e dever&do culminar com a elaborag&o de um projeto de trabalho a
ser enviado para apreciagdao dos monitores e desenvolvidos nas escolas. Nessa
oportunidade serdo socializadas as experiéncias dos projetos, quando receberao por
parte dos professores, ajustes, corregdes, implementacées para se obter melhores
resultados no processo ensino/aprendizagem.



4. PROGRAMA/CONTEUDO

4.1 — Conteudo de Portugués
Significando o ensino de Lingua Portuguesa

e A producgao de texto: da produgao de texto na escola a produgao de texto

para a escola, a refac¢ao do texto.
o A literatura de textos — para que se Ié o que se |é
e A obra literaria na escola e projetos de trabalho
Avaliacao: finalidades, modalidades, critérios e registros.

4.2 — Conteudos da Matematica
Numeros e operacdes
e Resolucao de problemas
e Jogos logicos
¢ O ensino de matematica através de projetos
Grandezas e Medidas
e Medidas padrées e medidas usuais.
e Sistema métrico, medidas de capacidade, medidas de superficie.
Espaco e forma
e Geometria de canudos
e Figuras geométricas planas e especiais
e O uso de instrumentos de desenho geométrico
O tratamento da Informacéao
o Nocodes de estatistica
e Leitura de graficos
e O uso de jornais e revistas na sala de aula de matematica

4.3 - Conteudos de Ciéncias
e O que é e por que ensinar Ciéncias
e A Ciéncia que é importante ensinar

e Praticas metodoldgicas: instrumentos para a construgdo do conhecimento,

da inteligéncia emocional e interpessoal.
¢ A interdisciplinaridade e a transversalidade dos conteudos.
e A acédo educativa com base na redescoberta e na descoberta.

investigagao.

Etapas da avaliacao.

Tipos de avaliagéo.

Quando avaliar.

Instrumentos de coleta de dados de avaliagao.
Coleta de dados.

Analise de dados e julgamento.
Replanejamento de objetivos, conteudos e praticas metodoldgicas.
O planejamento de projetos e o Método Cientifico.

A construcdo do conhecimento através da experimentacdo e da
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Passos de planejamento.

Niveis de planejamento.

Execugao de projetos.

Relatérios de projetos (importancia, partes e niveis).

4.4 — Conteudos de Geografia

Buscando o significado da Didatica.

Técnicas de Ensino. Por que nédo?

Aula expositiva

Estudo de texto como técnica da Didatica

Estudo dirigido em sala de aula

Da discusséao e do debate nasce a rebeldia

Seminario como técnica de ensino

A Geografia na vida cotidiana

O trabalho organiza o Espago

Produzir é produzir o Espaco

O trabalho com mapas

Industria

A industria como fator de organizagédo do Espaco

Para trabalhar o tema Industria Urbana em sala de aula
A Cidade

O papel da Cidade na organizagao do Espaco

Para trabalhar a Geografia Urbana em sala de aula

O Campo

Organizagao do Espaco agrario brasileiro

Para trabalhar Geografia Agraria em sala de aula

A Populagao

Populacéao brasileira: crescimento e estrutura

Para trabalhar o tema populagdo em sala de aula

A Migracao

A importancia das migragdes na estrutura do Espacgo agrario
Para trabalhar o tema migragcdes em sala de aula

A Regiao

Questdes regionais e organizagao regional do Brasil
Para trabalhar a regido em sala de aula

A América Latina

A América Latina e suas relagdes com o mundo Capitalista desenvolvido
Para trabalhar a América Latina em sala de aula

A Natureza

Dinémica da Natureza: equilibrio e desequilibrio ecologico
Para trabalhar a natureza em sala de aula

O trabalho com Mapas

4.5 — Historia:

PCN'’s e Parametros em agao
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Projetos de Pesquisa

A construcdo do saber histérico em sala de aula

O museu e o estudo do meio como possibilidades histéricas em sala de
aula.

4.6 — Contelido de Artes

Os trés eixos do ensino de musica propostas pelos PCN’s: o fazer
(composicao, improvisagdo, interpretacdo), a apreciagdo e a
contextualizagao.

Ensino/Aprendizagem da linguagem musical no mundo contemporaneo.
Nogbes musicais: novas perspectivas

As culturas musicais presentes em nossa comunidade, nosso Estado e
algumas de suas relagdes com as culturas nacionais e internacionais.
Saber musica e saber ser professor de musica: buscas constantes do
professor pesquisador e criador.

Possibilidades de conexdo dos temas transversais e linguagem musical
em projetos coletivos na escola.

Fundamentos da Arte de Dangar (PCN’s em Arte).

Contextualizacao histérico-social da danca.

Trajetoria da Arte na Escola.

Exploracéo de niveis, planos e dire¢des.

Combinacao de formas e linhas.

Selecdo de gestos e movimentos observados em danga, imitando,
recriando, mantendo suas caracteristicas individuais.

Criacdo de movimentos em duplas ou grupos, opondo qualidade de
movimentos.

Improvisacao e criacdo de sequéncias de movimentos individualmente e
em grupo.

Identificagdo e reconhecimento da danca e suas concepcgoes estéticas nas
diferentes culturas considerando as criagdes regionais, nacionais e
internacionais.

Contextualizacdo da producdo em danca e compreensao desta como
manifestacdo auténtica, sintetizadora e representante de determinada
cultura.

Improvisacado, musicas e/ou textos.

Manipulagao de objetos e orientagcédo espacial.

Texto teatral, colagem de textos e adaptacéo.

Artes visuais.

A artes visuais na escola.

Metodologia para o ensino das artes plasticas — A metodologia triangular e
suas implicagdes na organizagao do trabalho escolar.

4.7 — Conteudo de Inglés

Novas perspectivas tedricas em aquisigao de linguagem: o valor do texto,
a gramatica contextualizada, o sécio-interacionismo (intertextualidade), o
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lugar do “erro”, a fungdo sonora da lingua, nas fontes de pesquisa do
professor, as diferentes linguagens (corporal, imagética, musical,
informatica) e suas interlocu¢des com a lingua estrangeira, o processo de
avaliagao permanente e cumulativo.

Oficina de leitura do livro “A Baby” de Deise Nanci Mesquita: leitura de
imagens e do texto escrito (transparéncias), leituras em grupo e
dramatizagdes.

Oficina de inglés instrumental: parte tedrica e pratica = Texto sobre os
PCN’s em inglés (Revista Speak up).

PCN’s de lingua estrangeira (transparéncias) e o enfoque interdisciplinar.
Confecgao de cartazes tematicos (temas transversais) nos moldes do que
sera pedido para as 60 horas ndo presenciais.

Oficina de leitura de livros literarios variados enfocando técnicas de leitura
em voz alta (jogral), dinAmicas corporais, musicalidade, grafismos e
producdes escritas.

4.8 — Conteudo de Educacao Fisica

Principios norteadores de metodologia de ensino da Educacao Fisica.
Saberes necessarios para a compreensao da pratica educativa.
Perspectivas de mudancas na Educacéao Fisica escolar.

O esporte no contexto da Educacéo Fisica escolar.

Curriculo da Educacéao Fisica escolar, a partir da Lei 9.394/96 (LDB).

O projeto Politico Pedagogico e o planejamento da Educagao Fisica
escolar.

Teorias da educacao Fisica quanto a metodologia de ensino.

Os conteudos da Educacdo Fisica escolar, a partir das concepcgoes
pedagogicas.

Avaliacao na Educacéo Fisica escolar.

Vivéncias pedagodgicas em Educacao Fisica escolar.

5 - METODOLOGIA/ESTRATEGIA

Aulas expositivas com o emprego de técnicas variadas e recursos audiovisuais
tais como retroprojetor, video cassete e textos. Em algumas disciplinas como Historia e
Geografia seréo realizadas visitas a locais significativos para o desenvolvimento dos

conteudos.

6 — CORPO DOCENTE

Prof® Nanci Esperanca Lopes — Portugués — Especialista em Educagao —
UFG

Prof® Maria Conceicao Silva — Historia — Mestre em Histéria - UNESP

Prof®° Paulo Marcelino — Relagdes Humanas — Mestre em Letras - UFG
Prof® Fernando Pereira dos Santos — Matematica - Mestre em Educacao —
UNB
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e Prof? Rosa Maria Viana — Relacbées Humanas - Mestre em Ciéncias
Sociais — UFBA

e Prof? Ruti A.de R. Macedo — Geografia — Especialista em Planejamento
em Geografia - UFG

e Prof? Maria Aparecida Rangel Silveira — Ciéncias — Especialista em
Planejamento Educacional — UNIVERSO

e Prof? Ilka Canabrava — Artes — Mestre em Educagao — FGV

e Prof? Deise Nanci de Castro Mesquita — Inglés — Mestre em Educacéao
Escolar Brasileira — UFG

e Prof° Ari Lazarotti Filho — Educagao Fisica — Mestre em Educacao Escolar
Brasileira — UFG

7 — AVALIAGAO, FREQUENCIA E APROVEITAMENTO

Serao concedidos certificados aos participantes que obtiverem setenta e
cinco por cento de freqiéncia e média final igual ou superior a sete.

8 — COORDENAGAO DO PROJETO

Prof? Belizia de Oliveira N6brega
Prof? Delairdes Graciano de Souza
Prof? Elizabeth Pereira do Nascimento

9 - RECURSOS

Serao necessarios R$ 865.737,00 para a realizacdo do curso em cada
ano. Tais recursos sdo oriundos do FNDE — R$ 779.164,00 e Quota Estadual —
R$ 86.573,00.

10 - CRONOGRAMA

10.1 — Ano 2000
23 a 28 de abril
01 a 06 de maio
14 a 17 de maio
21 a 26 de maio
28 de maio a 02 de junho
04 a 09 de junho

10.2 — Ano 2001
05 a 09 de margo
18 a 23 de margo
01 a 06 de abril
15 a 20 de abril
22 a 27 de abril
07 a 11 de maio
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14 a 18 de maio
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Anexo 3 — Programa de ensino do encontro

CURSO: “Novas Perspectivas de Metodologia e Avaliagao”

Area: Educacio Fisica

EMENTA:

Estudo da Educacéo Fisica Escolar, sua identidade cientifico-cultural e seus valores
sociais nos diferentes contextos da formagdo educativa e pedagodgica. Perspectivas
atuais da Educacao Fisica no sistema educacional brasileiro e as contribuicbes da
cultural corporal no processo de ensino e aprendizagem na escola. Apresentagcéo de
modelos de ensino orientado por tematicas significativas.

1. OBJETIVOS

1.1. Gerais:

Contribuir com o processo de formacéo continuada de professores de Educacéao Fisica
do sistema publico de educagédo em Goias;

Melhorar a qualidade do ensino da escola publica em Goias;

Possibilitar aos professores o0 acesso ao saber, ao processo de sistematizacdo, a
organizagao e a produgado de conhecimentos da cultura corporal na Educacéo Fisica
escolar;

Possibilitar aos professores de Educacdo Fisica a apropriagdo de instrumentos
necessarios a intervencao ativa na organizacao cultural, cientifica e tecnolégica com
vistas a transformagao do cenario escolar.

1.2. Especificos

Promover a atualizagdo dos conhecimentos relacionados a cultura corporal junto aos
professores de Educacéo Fisica;

Possibilitar a compreensédo dos diferentes conceitos e tendéncias pedagodgicas da
Educacéo Fisica no campo das praticas escolares;

Desenvolver praticas alternativas visando a construcdo de metodologias de ensino-
aprendizagem ligadas aos elementos que constituem a Cultura Corporal tendo, como

referéncia, as necessidades da comunidade escolar;
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Desenvolver metodologias que auxiliem a apropriagdo de novos instrumentos de
intervencéo na realidade educacional a partir de projetos tematicos matriciais, junto aos

professores.

2. ESTRUTURA PEDAGOGICA DO CURSO

2.1. Conteudo Programatico:

A Educacéo Fisica, sua identidade e valores historico-culturais nos diversos contextos
da sociedade e da educacgao.

A Educagédo Fisica no sistema Educacional Brasileiro: A LDB, o Projeto Politico
Pedagdgico e o processo de ensino e aprendizagem na escola.

Novas tendéncias sobre a metodologia de ensino na Educacgao Fisica Escolar: Teorias
criticas, Pedagogias tradicionais, PCN’s, entre outros. Aprofundando estudos sobre os
conceitos, conteudos significativos e as concepgdes de aulas abertas.

Aplicacéo vivencial (pratica) de modelos pedagogicos do ensino tendo como
pressupostos a tematizacdo de conteudos, a criatividade e a reflexdo critica da cultura
corporal nas aulas de Educacgao Fisica na escola.

2.2. Metodologia:

Aulas expositivas com debates, discussbes e aprofundamento sobre os temas
especificos de cada unidade.

Aulas vivenciais (praticas) sob a forma de oficinas pedagogicas

Apresentacao de filmes tematicos e materiais ilustrativos.

Orientagdo sobre estudos, acesso as redes informacionais, leituras e bibliografia
obrigatoria para aprofundamento de conhecimentos.

2.3. Avaliagao:

A avaliagdo sera realizada tendo como referéncias os trabalhos sugeridos e a
elaboragao/organizagédo de propostas de ensino. Produgcdo e analise de texto.

Participacado e assiduidade.

3. BIBLIOGRAFIA:
ASSMAN, Hugo (1994). Paradigmas Educacionais e Corporeidade. Piracicaba:
UNIMEP.
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Anexo 4 - A formagao de professores — quantificagao em %

PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA DA REDE ESTADUAL
DE ENSINO DE GOIAS

8% 24%

60%

OGrad. Em
Educacao
Fisica

B Grad. Em
outras areas

B Nao
graduados

B Nada consta
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Anexo 5 — Numero de disciplinas por professor

NUMERO DE DISCIPLINAS

2 3 4 5
239 194 167 10 1 611 43,98%
8 7 4 0 0 19 1,36%
221 48 49 2 0 320 23,03%
155 32 24 3 1 215 15,47%
6 1 4 0 0 11 0,79%
1 0 1 0 0 2 0,14%
136 34 30 1 0 201 14,47%
1 2 3 0 0 6 0,43%
3 0 1 0 0 4 0,28%
SOMA 770 318 283 16 2 1389

% 55,43% 22,89% 20,37% 1,15% 0,14% 100%
TOTAL DE PROFESSORES 1389 100%




