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A Carne
Elza Soares
Composigdo: Seu Jorge, Marcelo Yuca E Wilson Capellette

A carne mais barata do mercado é a carne negra

Que vai de graga pro presidio

E para debaixo de plastico

Que vai de graga pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado é a carne negra

Que fez e faz historia

Segurando esse pais no brago

O cabra aqui ndo se sente revoltado
Porque o revolver ja esta engatilhado
E o vingador é lento

Mas muito bem intencionado

E esse pais

Vai deixando todo mundo preto

E o cabelo esticado

Mas mesmo assim

Ainda guardo o direito

De algum antepassado da cor
Brigar sutilmente por respeito
Brigar bravamente por respeito
Brigar por justica e por respeito

De algum antepassado da cor
Brigar, brigar, brigar

A carne mais barata do mercado é a carne negra


http://letras.terra.com.br/elza-soares/

RESUMO

MACHADOQO, Isabel. Professoras Negras na UERJ e Cotidianos Curriculares, a partir dos
primeiros tempos do acervo fotografico J. Vitalino. Brasil. 2011. 146f. Dissertacao

(Mestrado) - Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2011.

Nesta dissertacdo pesquiso sobre a presenga de professoras negras na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) tendo como metodologia fotografias do acervo oficial desta
universidade de 1950 a 1976. Busco através de fotografias (re)contar o caminho percorrido
por uma professora negra em uma instituicdo de ensino superior em uma sociedade marcada
pelo racismo e na qual poucas mulheres negras ocupavam/ocupam cargos considerados de
poder. Estabeleco os modos como esta apropriou-se do curriculo como meio para trazer
aqueles(as) que passaram por processos historicos de invisibilizagdo, silenciamentos e
discriminagdes para dentro da Universidade. Além das fotografias, através de narrativas
daqueles(as) que conviveram com esta professora, discuto a formagdo identitaria dessa mulher,
suas lutas e vivéncias tracando como estas podem influenciar suas praticas profissionais, tendo
como apoios tedricos Michel de Certeau, Nilma Gomes, Boris Kossoy, Marcelo Paixao, Stuart
Hall, Moema Teixeira, Iolanda de Oliveira, Boaventura de Sousa Santos, Nilda Alves, Nei
Lopes, Jerry Davila, Antonio Guimaraes, entre outros. Com essa dissertagdo, espero contribuir
para visibilizar as mudangas ocorridas quanto ao lugar das mulheres negras no Brasil, em
especial na Universidade em questdo. Nessas idas e vindas, vou tecendo a historia da Prof
Maria José Alves de Oliveira, do Instituto de Educacao Fisica, da UERIJ, fornecendo pistas que
permitam entrelagar esta historia com tantas outras de diferentes mulheres negras, em suas lutas,
praticas, processos identitarios e superagoes, buscando desnaturalizar praticas sexistas, racistas e
discriminatorias.

Palavras-Chave: Curriculo. Narrativas e imagens. Professoras universitarias negras. Superacao

do racismo. Cotidiano. Redes.



RESUME

Ce mémoire est une recherche sur la présence d’enseignantes noires a 1’Université de
I’Etat de Rio de Janeiro (UERJ) a partir de photographies des archives officielles de cette
institution de 1950 a 1976. Au moyen de ces clichés, nous chercherons a montrer le chemin
parcouru par une enseignante noire dans une institution d’enseignement supérieur d’une
société marquée par le racisme et dans laquelle peu de femmes noires occupaient/occupent des
postes considérés comme des postes de pouvoir. Nous montrerons comment cette femme s’est
appropri¢ le curriculum en tant que moyen pour faire entrer dans I’université celles et ceux ayant
subi des processus historiques d’invisibilité, de mise sous silence et de discriminations. Outre
les photographies, c’est €également a travers les récits de celles et ceux qui ont partagé la vie de
cette enseignante que nous aborderons sa formation identitaire, ses luttes et ses expériences en
montrant comment celles-ci ont pu influencer ses pratiques professionnelles. Pour ce travail,
nous avons eu recours aux théories de Michel de Certeau, Nilma Gomes, Boris Kossoy,
Marcelo Paixao, Stuart Hall, Moema Teixeira, lolanda de Oliveira, Boaventura de Sousa Santos,
Nilda Alves, Nei Lopes, Jerry Davila, Antonio Guimaraes et autres. Avec ce mémoire, nous
espérons contribuer a donner une nouvelle visibilité aux changements ayant eu lieu quant a la
place des femmes noires au Brésil et plus particulicrement au sein de I'université en
question. Tout au long de ce cheminement, nous tisserons 1’histoire de 1’enseignante Maria José
Alves de Oliveira, de I'Institut d’éducation physique de IUERJ, et fournirons des pistes
permettant de relier cette histoire a celles de tant d’autres femmes noires, dans leurs luttes, leurs
pratiques, leurs processus identitaires et leurs conquétes, dans le but de mettre fin aux pratiques
sexistes, racistes et discriminatoires.

Mots-clés: Curriculum. Récits et images. Enseignantes universitaires noires. Dépassement du

racisme. Quotidien. Résecaux.



RESUMEN

En este trabajo, investigo sobre la presencia de profesoras negras en la Universidad del
Estado de Rio de Janeiro (UERJ), y utilizo como metodologia las fotografias del acervo oficial
de la universidad desde 1950 hasta 1976. Mediante las fotografias busco (re)contar la trayectoria
de una profesora negra en una instituciéon de educacion superior en una sociedad marcada por el
racismo y en la que pocas mujeres negras ocupaban/ocupan puestos considerados como de
poder. De ese modo, establezco las formas como esta profesora se apropié del curriculo como
medio para traer a los (las) que han pasado por procesos historicos de la invisibilizacion, el
silencio y la discriminacion hacia dentro de la Universidad. Ademas de las fotografias, de los
relatos de los (las) que convivieron con esta profesora, discuto la formacion de la identidad de
esta mujer, sus luchas y experiencias planeando coémo estos hechos pueden influir en sus
practicas profesionales, con el apoyo tedrico de Michel de Certeau, Nilma Gomes, Boris
Kossoy, Marcelo Paixao, Stuart Hall, Moema Teixeira, lolanda de Oliveira, Boaventura de
Sousa Santos, Nilda Alves, Nei Lopes, Jerry Davila, Antonio Guimaraes, entre otros. Con esta
disertacion, espero poder contribuir a hacer visibles los cambios ocurridos respecto al lugar de
las mujeres negras en Brasil, sobre todo en la Universidad en cuestion. En estos recurridos,
ordeno la historia de la Prof. Maria José Alves de Oliveira, del Instituto de Educacion Fisica, de
UERJ, con las huellas que permitan entrelazar esta historia con tantas otras de diferentes
mujeres negras, en sus luchas, practicas, procesos de identidad y las superaciones, con el intento
de desnaturalizar las practicas sexistas, racistas y discriminatorias.

Palabras Clave: Curriculo. Narrativas e imagenes. Profesoras universitarias negras. Superacion

del racismo. Cotidiano. Redes.
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1 INTRODUCAO

Nesta dissertacdo busco através de fotografias contar a histéria de uma professora
negra na Universidade do Estado do Rio de Janeiro e suas fdticas (CERTEAU,1994) para
permanecer neste lugar. E como durante essas investigacdes fui me (re)descobrindo como
mulher negra.

Meu encontro com esta professora foi como esses encontros “casuais”: fomos
“apresentadas” através do acervo de J. Vitalino, fotografo oficial dessa instituigdo. Ao se
aposentar, todo o seu material, com fotografias dele proprio e de fotografos do palacio do
governo do estado da Guanabara, desde a fundacdo da UERJ até 2008, poderia ficar
“perdido”. Em busca de preservar esta memoria, o laboratorio do qual fago parte (Laboratério
Educacdo e Imagem), em projeto coordenado por Nilda Alves, iniciou o processo de selecao
para digitalizacdo dessas fotografias, para que futuramente este ficasse a disposi¢ao de
pesquisadores(as) interessados na historia desta instituicdo. Durante este movimento, alguns
recortes foram feitos, entre eles o que abordo nesta dissertagdo. Maria José foi a tUnica
professora negra que pude identificar nas fotografias, quando comecei a manipular o
material'.

Como metodologia, utilizo fotografias para percorrer os caminhos percorridos por esta
professora, tendo como apoio narrativas daqueles(as) que a conheceram, principalmente os
relatos de sua filha, também professora desta instituigao.

Para isso, aprofundo meus estudos contando um pouco da historia desta instituicao,
apresentando assim o contexto que esta surgiu, os fatores politicos que circularam durante a
formagao da UERJ.

Seguindo esse estudo, breve, trabalho com ideias sobre como o preconceito e a
discriminacao racial foram introduzidos em nossa sociedade, discutindo sobre o conceito de
raga, seu cunho bioldgico e religioso, os movimentos sociais € as agoes afirmativas.

Passo, em seguida, a discutir o uso de fotografias para contar a historia desta professora.
Discuto as possibilidades de se contar historias através/das fotografias deste acervo.

Na ultima parte da dissertagao, sigo os passos de Maria José€, encontrando-me com sua

filha Lucia Maria, o que me possibilitou perceber alguns processos de negociagdo e pistas que

me ajudaram a compreender, melhor, como esta professora transitou neste espago.

" Identificamos também um professor negro —Altair Gomes- da Faculdade de Educagdo, da qual foi diretor, mas
que ndo integra os estudos que fiz para esta dissertagdo.
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Em minha conclusdo, ao final, encontro a mim, como mulher negra e professora,

dentro da historia de Maria José.
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2 UMA BREVE HISTORIA DA UDF, URJ, UEG, UERJ...

Quanto mais o pesquisador entre em contato com o contexto histdrico
preciso onde viveram seus depoentes, cotejando e cruzando
informagoes e lembrancas de varias pessoas, mais vai-se configurando
a seus olhos a imagem do campo de significagdes ja pré-formada nos
depoimentos. (BOSI, 2003, p. 56)

Apresento, neste primeiro capitulo, um resumo da histéria de uma universidade,
desde a sua criagdo, em 1950, até a década de 70. Uma universidade inserida em um contexto
historico particular, marcada por transformagdes econdmicas, politicas e sociais. A institui¢ao
conhecida por ndés como UERJ, passou por diversas modificagdes que incluem até mesmo o
seu nome: ela ja foi Universidade do Distrito Federal (UDF, 1950); Universidade do Rio de
Janeiro (URJ, 1958); Universidade do Estado da Guanabara (UEG,1961); e finalmente como
a conhecemos atualmente, Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERIJ, 1975).

A UDF surgiu a partir do agrupamento de quatro faculdades particulares: Faculdade
de Ciéncias Juridicas; Faculdade de Ciéncias Economicas; Faculdade de Ciéncias e Letras; e

Faculdade de Ciéncias Médicas. Recorro a Mancebo (1996, p.24) para informar que

a primeira Universidade do Distrito Federal foi idealizada por Anisio Teixeira, e
criada em 1935, por Decreto do Prefeito Pedro Ernesto. Sua implantagdo teve
repercussdo entre a intelectualidade brasileira, que a aclamou como uma institui¢ao
efetivamente vigorosa. Dentre outros tragos de originalidade, foi uma das poucas
Universidades do pais projetada e desenvolvida a partir de um criterioso
planejamento, que ndo partia da simples aglutinagdo de unidades isoladas pré-
existentes. No entanto, para aqueles que, a época, representavam a politica
educacional do Governo, esta Universidade do Distrito Federal foi considerada,
desde a sua fundacdo, como uma institui¢do perigosa, que desafiava a disciplina
instituida no campo educacional. Sofreu perseguigdes, desde antes da sua criagéo, e
acabou por ser extinta, em 1939. A Universidade aqui analisada ndo ¢ esta, mas a
"segunda Universidade do Distrito Federal"; a UDF criada quinze anos depois, pela
Lei 547, de 1950. Diferentemente da primeira, esta instituigdo ndo emanou de um
planejamento global, mas do simples agrupamento de quatro escolas particulares de
ensino superior, todas em pleno funcionamento, desde a década de 30. Conforme o
artigo 2° da Lei 547/1950, deveriam compor esta UDF as seguintes Faculdades: a)
Faculdade de Ciéncias Juridicas; b) Faculdade de Ciéncias Econdmicas; c¢)
Faculdade de Ciéncias e Letras; e d) Faculdade de Ciéncias Médicas. As quatro
eram, originalmente, escolas superiores particulares: as trés primeiras eram
sociedades civis, e a Faculdade de Ciéncias Médicas, uma sociedade andnima.

Em 1947 ocorreu a primeira tentativa de criacao da Universidade do Distrito Federal,
durante a elaboragdao da Lei Organica do Distrito Federal, por iniciativa do Deputado Jonas

Corréa, que tentou incluir na lei um artificio buscando a criagdo de uma universidade publica,
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por meio da articulagdo de faculdades ja existentes. Alvaro Cumplido de Sant'Anna informa
que o assunto nao era compativel com a estrutura de uma Lei Organcia e ndo surtiram efeitos
os esforgos para tal iniciativa.

No ano seguinte, o vereador Jodo Luis de Carvalho, apresentou novo projeto de lei,
estabelecendo a Universidade do Distrito Federal. Este projeto passou no decorrer dos anos de
1948 a 1949, por varias comissdes da Camara do Distrito Federal, sofrendo emendas e
substitutivos. Na sessdao de 8/10/1949, a Comissao de Administracao, Trabalho e Assisténcia
Social® votou favoravelmente pelo projeto de fundagdo da UDF.

Porém a matéria s6 foi aprovada um ano depois. O projeto aprovado na Camara dos
Vereadores foi enviado ao Prefeito Angelo Mendes de Moraes, que lhe aplicou o "instituto do
veto total", alegando falta de verbas e por ja existir uma Universidade no Rio de Janeiro - a
Universidade do Brasil. O recurso legal na época que poderia impedir o veto do entdo prefeito
era encaminhar para o Senado Federal, que apods avaliagdo, percebeu que nio existiam
motivos reais para o veto, aprovando assim o projeto. Dai decorreu a Lei Municipal n°® 547,
promulgada em 4 de dezembro de 1950°, ato legal pelo qual ficava "restabelecida" a

Universidade do Distrito Federal. Segue trecho do estatuto da UERJ

ESTATUTO DA UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO

TITULOT

DISPOSICOES PRELIMINARES

CAPITULO1

Da Instituigao

Art. 1° A Universidade do Rio de Janeiro (U.R.J.), restabelecida pela Lei Municipal
n°® 547, de 4 de dezembro de 1950, e reconhecida pelo Governo Federal, nos termos
do Decreto n° 32.886, de 28 de maio de 1953, ¢ pessoa juridica, definida de acordo
com a legislagdo a que estdo sujeitas as instituigdes brasileiras congéneres de ensino
superior, gozando de autonomia administrativa, financeira, didatica e disciplinar.

CAPITULO IT

Da Sede e do Foro

Art. 2° A U. R. J. tem, como sede e foro, a cidade do Rio de Janeiro.

CAPITULO III

Da Duragdo

Art. 3° A U.R.J. durara por tempo indeterminado.

CAPITULO IV

Das Finalidades

Art. 4° A U.R.J., como institui¢do destinada a educagdo, ao ensino e a pesquisa, tem
por finalidade:

a) contribuir para a ampliacdo, a intensificacdo e a difusdo dos conhecimentos
humanos;

? Didrio Oficial da Camara do Distrito Federal de 9 de outubro de 1949. Fonte deste trecho: Deise Mancebo.

> O dia da promulgacio da Lei Municipal 547 de 4/12/1950, ficou, por muitos anos, como o "Dia da
Universidade". Em 1967, através da Resolugdo 327, o Reitor Jodo Lyra Filho transfere esta comemoragdo para
6 de outubro (data da redagdo final do projeto, quando aprovado na Cdmara), época considerada mais
apropriada para solenidades e para os festejos. Em 1990, a data comemorativa retorna novamente a 4 de
dezembro.Fonte: Deise Mancebo
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b) ministrar o ensino superior e estimular a cultura;
c) formar e aperfeigoar profissionais para o exercicio de atividades que demandem
estudos superiores; e
d) desenvolver o espirito universitario.
CAPITULO V
Da Composicao

Art. 5° A U.RJ. é constituida pelos seguintes estabelecimentos de ensino
superior:

I - Faculdade de Direito;

II - Faculdade de Ciéncias Médicas;

III - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras; e

IV - Faculdade de Ciéncias Econdmicas.

§ 1° Constituirdo ainda a U.R.J. os seguintes institutos:

I - Instituto de Criminologia;

IT - Instituto de Higiene; e

III - Instituto de Fisica, bem como outros que venham a ser criados na
forma do art. 174 da Constituicao Federal.
§ 2° Para a mais completa realizag@o de seus fins, a U.R.J. podera incorporar outros
estabelecimentos de ensino e instituicdes técnico-cientificas, bem como estabelecer
acordos com entidades e organizagdes oficiais ou privadas.
§ 3° Os estabelecimentos e instituigdes incorporados a U.R.J., na forma do paragrafo
anterior, t€ém as prerrogativas daqueles referidos neste artigo ¢ em seu § 1°
respeitadas as condigdes especificas dos mesmos que constardo de seus Regimentos.
§ 4° Cada Instituto ou institui¢do técnico-cientifica sera dirigido por um professor
catedratico, de qualquer de suas unidades e especializado nas atividades de cultura a
que se destinar o respectivo funcionamento, salvo casos especiais, a critério do
Conselho Universitario.
§ 5° O Diretor de cada Instituto ou institui¢ao técnico-cientifica sera designado pelo
Reitor, mediante lista triplice de nomes organizada pelo Conselho Universitario,
com mandato de trés anos.
CAPITULO IV
Dos Simbolos
Art. 6° A U.R.J. possuira simbolos e escudo, que serdo aprovados e reconhecidos
por ato do Conselho Universitario. (1961)

Mesmo apds a aprovagdo pelo senado o prefeito Angelo Mendes ndo desistiu de
impedir a formacdo da UDF, gerando um grande debate no Senado, um dos principais
argumentos de Mendes era a formagdo da universidade por quatro faculdades privadas que
irlam continuar com sua autonomia e independentes além dos gastos aos cofres da prefeitura,
porém mesmo diante das argumentacdes do prefeito os senadores mantiveram a aprovacao do

projeto, diante das seguintes argumentagoes,

Contréarios ao veto do Prefeito e as criticas ao projeto da Universidade, um conjunto
de Senadores contrapunha as seguintes argumentagdes centrais: a de que o pais
carecia de Universidades, sendo esta, especificamente, uma antiga aspiragao carioca,
numa alusdo a UDF idealizada por Anisio Teixeira em 1935, e extinta em 1939. Para
este grupo de parlamentares, o que caracterizava uma Universidade era exatamente o
respeito a liberdade e autonomia de cada um dos Institutos integrantes, aspecto
bastante refor¢ado no texto do projeto. Lembravam ainda que os apelos da juventude
se encaminhavam no sentido do barateamento das mensalidades das quatro
Faculdades particulares, o que se tornaria possivel com as subvengdes que poderiam
advir da Prefeitura. Por fim, quanto a questdo do "restabelecimento da UDF"
afirmavam ter plena consciéncia de que o uso do termo era um simples expediente
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para homenagear aquela Universidade criada por Pedro Ernesto, em 1935.
(MANCEBO, 1996, p. 73)

Mesmo aprovada a Lei 547/50, que "restabelecia" a UDF, a Prefeitura do Distrito
Federal ainda dispunha de recursos para opor resisténcia ao desenvolvimento da nova
Universidade. A lei determinava que o prefeito, dentro de trinta dias, deveria nomear uma
comissao de professores das Faculdades integrantes da UDF, para tomar as providéncias
necessarias a sua instalagdo. Os trinta dias transformaram-se em um pouco mais de duzentos
e, somente em 19/07/1951, o novo Prefeito Jodo Carlos Vital designou uma comissao
constituida pelos professores Lourengo Filho, Ary Franco, Alvaro Cumplido de Sant'Anna e
Candido de Almeida Marques, para atender ao determinado em lei.”

Diante das pressdes oriundas do prefeito, os estudantes exerceram um importante
papel para implementacdo da nova universidade, encontrando apoio na Camara do Distrito
Federal e na imprensa, diversos vereadores se pronunciaram a favor, Mancebo (1996, p.78)

apresenta

Foram varios os Vereadores que se pronunciaram favoravelmente: Alvaro Dias deu
um voto de regozijo & mocidade pelo movimento em prol da instalagdo da
Universidade; Jodo Luiz de Carvalho salientou a conveniéncia da inclusdo no
orcamento de uma verba de hum milhdo de cruzeiros para a instalacdo da nova
instituicdo; Paschoal Carlos Magno salientou ser "uma honra esses milhares de mo-
¢os que, acreditando na agdo da Camara como legitimos representantes do povo lhes
saberdo dar seu apoio para que, no minimo prazo de tempo possivel, a UDF possa
assumir seu papel na vida cultural do Rio de Janeiro"; por fim, se solidarizaram os
Vereadores Celso Lisboa e Magalhaes Junior.

Diante de tais movimentacdes a prefeitura recuou apoiando os estudantes e salientando
a importancia desta universidade para o municipio. Com isso € nomeado o primeiro reitor, o
desembargador Ary Franco, este, porém ndo pode assumir o cargo por exercer um cargo no
judiciario do pais. Servindo assim como mais um movimento para inviabilizar a criacdo da
Universidade. Adiando uma nova nomeagao para 15 de fevereiro de 1952, onde o professor
Rolando Monteiro da Faculdade de Ciéncias Médicas foi indicado como o “primeiro” reitor
da UDF, iniciando assim o funcionamento da Universidade. Encontrei em Mancebo (1996,
p.79) depoimento de ex-reitor, Ney Palmeiro sobre o assunto até a posse da autoridade
maxima, a Universidade era so um titulo. Ndo tinhamos nem Reitor. Nos nos uniamos para

trocar idéias somente.

* Portaria n° 400 de 19/ 7/ 1951, do Prefeito Carlos Vital. Os professores designados eram das seguintes
Faculdades: Lourengo Filho, da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras; Ary Franco, da Faculdade de Direito;
Alvaro Cumplido de Sant'Anna da Faculdade de Ciéncias Médicas e Candido de Almeida Marques da Faculdade
de Ciéncias Economicas.
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Durante estas articulagdes, a UDF foi tomando diferentes formatos e uma das
principais mudangas foi sobre a sua formacdo, se nos primeiros anos de sua existéncia as
quatro faculdades que a formavam poderiam atuar de forma autdbnoma, e ate sua reitoria

funcionada nas instalacdes da Faculdade de Ciéncias Médicas, porém esta visdo foi

\

modificada visando a melhor organizacdo da universidade e dentro dos interesses da

prefeitura. Mancebo (1996, p.81) informa

O texto do projeto que propunha a reorganiza¢ao da UDF dava bastante destaque a
necessidade de manter e aprofundar a organicidade da institui¢do. Para tanto era
prevista, inclusive, a supressao das Congregacgdes particulares e dos Institutos, cujas
fungoes deliberativas passariam a ser exercidas pelo Conselho Universitario. Isto vi-
sava especialmente romper com "a diversidade de orientacdo existente nas varias
Congregagdes isoladas (...) ¢ a excessiva individualizagdo dos Institutos", a0 mesmo
tempo, incentivar o cultivo do espirito universitario cooperativo e articulado.
Pretendia-se, portanto, o alcance de uma dindmica educacional praticamente oposta
aquela que a UDF de 1950 implantou com unidades isolada, autdnomas em seu
funcionamento, superpostas a uma Reitoria.

A Constitui¢do Estadual, de 27 de margo de 1961, estipulou que a Universidade
passasse a receber uma subvencao nunca inferior a dois e meio por cento da arrecadagdo
tributaria e, juntamente com a Lei n® 93, de 15 de dezembro de 1961, transformou-a na
primeira Universidade com o regime de fundag¢do do Pais. Segundo as pesquisas apresentadas

por Mancebo (1996, p.127)

Pela Lei 930/59, ficaram integradas a Universidade, tdo somente para efeito
didatico-pedagogico e disciplinar, conservando, portanto, autonomia administrativa
e financeira, as seguintes institui¢des: Escola de Enfermeiras Raquel Haddock Lobo,
Instituto Municipal de Nutri¢do, Museu da Cidade do Rio de Janeiro, Escola
Dramatica Martins Pena, Faculdade de Servigo Social da Prefeitura do Distrito
Federal e Faculdade de Ciéncias Economicas da Prefeitura do Distrito Federal.
Apesar de determinado em Lei, na pratica estas instituigdes ndo foram assimiladas
pela Universidade em 1959. Somente pela Lei 93/61, os seguintes estabelecimentos
sdo efetivamente integrados: a Faculdade de Ciéncias Econdmicas do Estado da
Guanabara (antigos cursos de Ciéncias Econdmicas da Escola Amaro Cavalcanti); a
Faculdade de Servico Social do Estado da Guanabara e a Escola de Enfermagem
Raquel Haddock Lobo (antes chamada Escola de Enfermeiras Raquel Haddock
Lobo). Todas as trés funcionavam, até entdo, em sedes inadequadas, além de sofre-
rem, freqiientemente, de séria deficiéncia de aparelhamento.

A Faculdade de Engenharia foi criada em 1961, apds longa tramitagdo e
planejamento, que detalharemos na préxima parte deste capitulo pela importancia
politica que teve. Em dezembro de 1961, foi incorporado o Hospital de Clinicas
Pedro Ernesto, da Secretaria de Saude do Estado da Guanabara. Outra excegdo a
regra, esta incorporagdo constituiu-se em grande conquista académica para a
Faculdade de Ciéncias Médicas. Até entdo, a falta de um Hospital de Clinicas
obrigava seus alunos ao penoso deslocamento a inimeros servigos médicos, em
diferentes pontos da cidade. Os tramites deste processo serdo analisados mais
adiante.
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Em 14 de junho de 1969, foi assinado o contrato para a constru¢do do Campus
Universitario entre o Governo do Estado e a Construtora Noberto Odebrecht. No dia 1° de
dezembro de 1969, o Reitor Jodo Lyra Filho bateu a primeira estaca do novo Campus.
Iniciando assim a construcao de seu campus, o local escolhido foi um espago conhecido como
“Favela do Esqueleto” (Fotografias 1 e 2), uma antiga construcdo (Fotografia 3) cuja obra foi
interrompida no "esqueleto", em 1930 e o em torno ocupado por pessoas de baixa renda.

A retirada da “Favela do Esqueleto” causou grande repercussao na época, pois seus
moradores ndo queriam ser removidos para o local escolhido pelo governo, Vila Kennedy, por
ser um local isolado e distante dos locais de trabalho.

Porém o que a Federagdo das Associagdes de Favelados e a Associagdo dos Amigos da
Vila Sao Jorge (nome da Associacdo da Favela do Esqueleto) queriam era a construgdo de
conjuntos residenciais no lugar da favela. Apesar da resisténcia, as 2.100 familias foram
removidas por ordem do Governador Carlos Lacerda, com o auxilio das forgas policiais. A
repercussao na imprensa carioca foi grande, noticias sobre a reag@o e organizacao contrarias a
remocdo valiam manchetes. Os moradores formaram uma comissdo de negociacdo, escreve-
ram um memorial dirigido ao Governador e organizaram um plebiscito - que ndo chegou a
acontecer porque a sede de suas reunides foi interditada pela Policia, além do presidente da
Federacao das Associacdes de Favelas do Estado da Guanabara ter sido preso. Lacerda com a
sua reforma urbana vinha investindo em obras nas principais favelas, causando polémicas por
deslocar parte dos ‘favelados’ para locais distantes do centro da cidade. Em seu livro O poder

das idéias dedica um capitulo sobre este processo, dizendo:

a favela ¢ um resultado de muitos fatores. Mas, ¢ uma parte inseparavel da
comunidade. Nao é, para nés, um “ghetto”, como aqueles em que os judeus viviam
confinados, pelos dominadores, como parte do género humano. As favelas nao
melhoraram porque os Institutos de Previdéncia que recebem dos favelados suas
contribui¢des, ndo cumpriram a sua finalidade e foram entregues a partidos politicos
que, em nome dos trabalhadores os saquearam e os abandonaram, apesar de muitas
declaragdes de amor e muitos ataques a quem nada tem a ver com isso. (...)As
favelas ndo melhoraram porque muita gente ndo queria que elas melhorassem sendo
pouco, na medida em que pudessem trocar uma bica por votos, uma licenga para
construir barracos, por consciéncias. (...) E isto o que hoje comeca a acabar. O
primeiro que deve dar alguma coisa de seu a reforma urbana € o proprio interessado.
Isto ndo é uma obra de caridade, dessas meritdrias, mas necessariamente limitadas,
em que se da de graca. Nada se dara de graca a ndo ser ao miseravel, ao indigente. O
pobre pode sempre pagar alguma coisa, desde que esteja ao alcance de sua pobreza.
(LACERDA, 1962, p.75)

Apds a remogao, outro processo se iniciou: 0 movimento pela apropriagao do terreno,
pois este era de propriedade do governo federal cuja relagdo com o governo do Rio de Janeiro

estava estremecida. Depois de negociacdes entre os dois governos, em 1966, finalmente, ja
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sob o governo militar que tinha interesse nesta universidade (e em outras), o terreno foi

liberado para constru¢do do campus. Mancebo (1996, p.187) nos diz que

a transferéncia definitiva da Favela do Esqueleto para a UEG foi selada pela Lei
5178, de 1 de dezembro de 1966, na Presidéncia de Castelo Branco, que
condicionou o prazo de cinco anos para a constru¢do do Campus, sob pena da area
reverter ao dominio da Unido. Planos, idéias e sugestdes sucederam-se para o
cumprimento desta exigéncia. Em principio, muitos defendiam a tese de que o
melhor, o mais pratico, o mais objetivo, seria dinamitar a velha estrutura, o que
resultaria numa forma simbolica de "apagar" o passado, os favelados ¢ a luta contra
a remocdo. Outros defendiam o aproveitamento da area. O parecer da
Superintendéncia de Urbaniza¢do ¢ Saneamento (SURSAN) sobre as condigdes do
esqueleto foi positivo - apesar dos quase 40 anos passados do inicio daquela obra,
apesar de submetida ao tempo, a erosdao e ao uso dos favelados, a velha estrutura
podia ser aproveitada e esta foi a posi¢ao vencedora.

A briga por este espago se deu por sua localizagdo ser estratégica aos intuitos do
governo. Foi pensada de forma que proporcionava o acesso de pessoas das mais diferentes
regides e ficava perto do Hospital Pedro Ernesto, onde ja funcionava a faculdade de Ciéncias
Médicas. Além de ter uma localizacdo central, sua constru¢ao baseava-se na funcionalidade e
que pudesse ser ampliada de acordo com a demanda de seus praticantes’ (Certeau:1994) .
Mancebo (1996, p. 191), no trecho a seguir, escreve sobre a funcionalidade deste campus, diz

que

munidos destes principios projetam a "Micro-Universidade Urbana", uma instituicdo
com alta-rotatividade, com cursos funcionando nos trés turnos, cursos
profissionalizantes, favorecendo a formagdo universitaria para alunos que
trabalhassem. Cabe destacar esta faceta democratizadora da proposta, pois, sua
idealizacdo, conforme os proprios autores, previa uma adaptagdo "a realidade do
estudante brasileiro, que, em sua maioria, precisa trabalhar enquanto estuda e deve
dispor de uma Universidade que lhe facilite isso". A propria localizag@o no portico
da zona norte da Cidade, permitia o acesso de alunos residentes em pontos mais
distantes da cidade e, considerados estes aspectos, o Campus foi previsto como um
conjunto que pudesse englobar a relagao prédio-ensino-aluno.

> Certeau (1994,p.41) se refere aos praticantes como aqueles que langam mdo das maneiras de fazer nos
cotidianos: “essas ‘maneiras de fazer’ constituem as mil praticas pelas quais usuarios se reapropriam do espago
organizado pelas técnicas da produgdo socio-cultural. Elas colocam questdes andlogas e contrarias as abordadas
no livro de Foucault: analogas porque se trata de distinguir as operagdes quase microbianas que proliferam no
seio das estruturas tecnocraticas e alteram o seu funcionamento por uma multiplicidade de “taticas” articuladas
sobre os “detalhes” do cotidiano; contrarias, por ndo se tratar mais de precisar como a violéncia da ordem se
transforma em tecnologia disciplinar, mas de exumar as formas sub-reticias que sdo assumidas pela criatividade
dispersa, tatica e bricoladora dos grupos ou dos individuos presos agora nas redes da “vigilancia”. Esses modos
de proceder ¢ essas astucias de consumidores compdem, no limite, a rede de uma antidisciplina.”
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Fotografia 1 - Favela do Esqueleto, localizada onde hoje esta o Campus Universitario Francisco Negrdo de
Lima, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Década de 1960.
Fonte: Acervo do Nucleo de Memoria, Informacdo e Documentacdo (MID) da UERJ)

Fotografia 2- Trecho de uma viela da Favela do Esqueleto, tendo ao fundo o "esqueleto", uma estrutura de
concreto armado inacabada e abandonada, erguida para ser um hospital ptblico.
Fonte: Acervo do Nucleo de Memoria, Informacao e Documentacao (MID) da UERJ)
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Fotografia 3- estrutura de concreto armado abandonada, conhecida popularmente como "esqueleto", foi erguida
para ser um hospital publico e até os anos 60 permaneceu inacabada. Foi transformada no Pavilhdo Haroldo
Lisboa da Cunha, um dos prédios do Campus Universitario Francisco Negrdo de Lima, da Universidade do

Estado da Guanabara (UEG). Década de 1960.
Fonte: Acervo do Nucleo de Memoria, Informagdo e Documentagdo (MID) da UERYJ)

A construcao do Campus durou quase dez anos, contrariando a condi¢gdo imposta pelo
governo federal para concessdo do terreno, iniciada na gestdo do Reitor Haroldo Lisboa da
Cunha (1960/67); implementada na gestdo do Reitor Jodo Lyra Filho (1967/72); continuada
com o Reitor Oscar Accioly Tenério (1972/76); e inaugurada, em marco de 1976, quando
estava a frente da Reitoria o professor Caio Técito (1976/80). Mancebo (1996, p.188) em sua

tese escreve sobre o projeto pensado para a construcao da universidade, dizendo:

em meados de 1968, foi firmado o contrato para a elaborag@o definitiva do projeto
do Campus, com a firma Luiz Paulo Conde e Flavio Marinho Rego Arquitetos
Associados Ltda. Era prevista a constru¢do, numa area de 150.000m?, no bairro do
Maracand, um prédio de doze andares (que recebeu o nome de Pavilhdo Jodo Lyra
Filho, quando inaugurado), um pavilhdo de quatro pavimentos (posteriormente
denominado Pavilhdo Haroldo Lisboa da Cunha) e cinco construgdes de apoio, uma
capela ecuménica, uma concha actstica, um auditério central, um centro estudantil e
um restaurante universitario
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Fotografia 4-Canteiro de obras do Campus Uni Francisco Negrdo de Lima, da UEG, 1960.
Fonte: Acervo do Nucleo de Memoria, Informagao e Documentacao (MID) da UERJ

Fotografia 5-Campus da UERJ em construgéo,anos 70.
Fonte: http://www.rioquepassou.com.br/2006/09/11/construcao-do-campus-da-uerj-anos-70/

Sua estrutura também foi pensada de forma diferente de outras universidades que
vinham sendo formadas e construidas no periodo da Ditadura: seria um prédio vertical, onde
estariam centralizadas todas as unidades. Seus espacos seriam o mais aberto possivel, para
uma melhor circulagdo de ar dispensando o uso de ar condicionado e suas fundagdes seriam

aparentes facilitando assim mudancas e ampliagdes dos espagos’.

® Como uma praticante deste espagotempo desde 2002, testemunho que apesar terem sido estas as intengdes de
seus arquitetos, ndo sdo as condigdes que passamos na UERJ. A circulagdo de ar durante o verdo é precaria e
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Fotografia 6- Plantas baixas Campus UERJ.

Fonte: http://flaviomarinhorego.org/artigo/

Na época, o governo estadual — apoiado pelo governo federal, da Ditadura - exaltou
esta obra e a tratou como um monumento e simbolo de seu poder. Investiu todos seus esforgos
e recursos na constru¢do do campus, ndo tendo a mesma preocupacdo com os investimentos
académicos. De acordo com Mancebo (1996, p.198), para quem lida com uma utopia
arquitetonica deste quilate, a constru¢do humana parecia ndo contar: professores e carreira,
alunos e qualidade de ensino, pesquisa e produgdo original de conhecimento sempre ficavam
para o futuro.

Assim, em um comego relacionado aos objetivos de um governo estadual (Carlos
Lacerda) que apoiara o golpe militar e a objetivos que contava com a existéncia de
universidades técnicas para se desenvolver, a UERJ com o Reitor Jodo Lyra Filho', irmdo do
Ministro do Exército Lyra Tavares (1967 a 1969). Lyra Filho, ligado a area de direito do

esporte, colabora com a formulacdo da Lei n. 5540/68 a chamada Reforma Meira Mattos, e

escassa, principalmente nas salas de aula, sua estrutura de concreto absorve o calor. Durante chuvas ou ventos,
ndo conseguimos passar pelas rampas que ficam a céu aberta, pois se enchem de dgua ou corremos o risco de
vestidos ou saias levantadas. Qualquer mudanga em sua estrutura demande um grande planejamento, até para
pendurar um quadro, por ser dificil furar o concreto.

’ Representante da Congregagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras no CONSUN - set/59 a mar/67;
Presidente da Comissdo Executiva de Imprensa e Publicidade - CEIP - fev/63 a jun/67; Coordenador do
Instituto de Estudos Economicos, Sociais e Politicos - jan/67 a jun/67; Reitor - jun/67 a jan/72; recebeu o Titulo
de Professor Emérito em 1974.
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incrementa atividades esportivas na UERJ e, dentro da ideologia da época, apoia o
desenvolvimento do Centro de Desportos da Universidade do Estado da Guanabara
(CDUEG), ligada ao Centro de Ciéncias Médicas.

E dentro deste contexto que, para a formagio do professor de Educagdo Fisica surge,
no curriculo dessa Faculdade, a disciplina Folclore, para a qual faz seu ingresso na UER]J a
Professora Maria José Alves da Silva Oliveira, em 1974, em torno da qual se desenvolve esta

dissertacao.
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Eu tenho um sonho!
Martin Luther King Jr®.

"Eu estou contente em unir-me com vocés no dia que entrara para a historia como a
maior demonstragdo pela liberdade na histéria de nossa nagao.

Cem anos atrds, um grande americano, na qual estamos sob sua simboélica sombra,
assinou a Proclamacdo de Emancipacdo. Esse importante decreto veio como um
grande farol de esperanga para milhdes de escravos negros que tinham murchados
nas chamas da injusti¢a. Ele veio como uma alvorada para terminar a longa noite de
seus cativeiros.

Mas cem anos depois, o Negro ainda ndo ¢ livre.

Cem anos depois, a vida do Negro ainda ¢ tristemente invalida pelas algemas da
segregacdo e as cadeias de discriminagao.

Cem anos depois, o Negro vive em uma ilha s6 de pobreza no meio de um vasto
oceano de prosperidade material. Cem anos depois, o Negro ainda adoece nos cantos
da sociedade americana ¢ se encontram exilados em sua propria terra. Assim, nos
viemos aqui hoje para dramatizar sua vergonhosa condigao.

De certo modo, nds viemos a capital de nossa nagéo para trocar um cheque. Quando
os arquitetos de nossa republica escreveram as magnificas palavras da Constitui¢do
e a Declaragdo da Independéncia, eles estavam assinando uma nota promissoria para
a qual todo americano seria seu herdeiro. Esta nota era uma promessa que todos os
homens, sim, os homens negros, como também os homens brancos, teriam
garantidos os direitos inalienaveis de vida, liberdade e a busca da felicidade. Hoje ¢
6bvio que aquela América ndo apresentou esta nota promissoéria. Em vez de honrar
esta obrigacao sagrada, a América deu para o povo negro um cheque sem fundo, um
cheque que voltou marcado com "fundos insuficientes".

Mas ndés nos recusamos a acreditar que o banco da justica ¢ falivel. Nos nos
recusamos a acreditar que ha capitais insuficientes de oportunidade nesta nag@o.
Assim nds viemos trocar este cheque, um cheque que nos dara o direito de reclamar
as riquezas de liberdade e a seguranca da justica.

Nos também viemos para recordar a América dessa cruel urgéncia. Este ndo é o
momento para descansar no luxo refrescante ou tomar o remédio tranqiiilizante do
gradualismo.

Agora ¢ o tempo para transformar em realidade as promessas de democracia.
Agora ¢ o tempo para subir do vale das trevas da segregacdo ao caminho iluminado
pelo sol da justica racial.

Agora ¢ o tempo para erguer nossa nagdo das areias movedicas da injustica racial
para a pedra sdlida da fraternidade. Agora é o tempo para fazer da justica uma
realidade para todos os filhos de Deus. ()

Seria fatal para a nagdo negligenciar a urgéncia desse momento. Este verdo
sufocante do legitimo descontentamento dos Negros ndo passara até termos um
renovador outono de liberdade e igualdade. Este ano de 1963 ndo ¢ um fim, mas um
comego. Esses que esperam que o Negro agora estara contente, terdo um violento

® Martin Luther King Jr. (Atlanta, 15 de janeiro de 1929 — Memphis, 4 de abrilde 1968) foi
um pastor protestante e ativista politico estado-unidense. Tornou-se um dos mais importantes lideres
do movimento dos direitos civis dos negros nos Estados Unidos, ¢ no mundo, com uma campanha de nio
violéncia e de amor ao proximo. Ele foi a pessoa mais jovem a receber o Prémio Nobel da Paz em 1964, pouco
antes de seu assassinato.
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despertar se a nagdo votar aos negocios de sempre. Mas ha algo que eu tenho que
dizer a0 meu povo que se dirige ao portal que conduz ao palacio da justica. No
processo de conquistar nosso legitimo direito, nés ndo devemos ser culpados de
acdes de injustigas. Nao vamos satisfazer nossa sede de liberdade bebendo da xicara
da amargura e do 6dio. Nos sempre temos que conduzir nossa luta num alto nivel de
dignidade e disciplina. N6s ndo devemos permitir que nosso criativo protesto se
degenere em violéncia fisica. Novamente e novamente nos temos que subir as
majestosas alturas da reunido da forca fisica com a for¢a de alma. Nossa nova e
maravilhosa combatividade mostrou a comunidade negra que ndo devemos ter uma
desconfianca para com todas as pessoas brancas, para muitos de nossos irmaos
brancos, como comprovamos pela presenca deles aqui hoje, vieram entender que o
destino deles ¢ amarrado ao nosso destino. Eles vieram perceber que a liberdade
deles ¢ ligada indissoluvelmente a nossa liberdade. Nos ndo podemos caminhar so.

E como ndés caminhamos, nds temos que fazer a promessa que nos sempre
marcharemos a frente. Nos ndo podemos retroceder. Ha esses que estdo perguntando
para os devotos dos direitos civis, "Quando vocés estardo satisfeitos?"

Nos nunca estaremos satisfeitos enquanto o Negro for vitima dos horrores indiziveis
da brutalidade policial. N6s nunca estaremos satisfeitos enquanto nossos corpos,
pesados com a fadiga da viagem, ndo poderem ter hospedagem nos motéis das
estradas e os hotéis das cidades. Nos ndo estaremos satisfeitos enquanto um Negro
ndo puder votar no Mississipi ¢ um Negro em Nova lorque acreditar que ele ndo tem
motivo para votar. Nao, ndo, nds ndo estamos satisfeitos ¢ nds ndo estaremos
satisfeitos até que a justi¢a e a retiddo rolem abaixo como aguas de uma poderosa
correnteza.

Eu ndo esqueci que alguns de vocé vieram até aqui apds grandes testes e
sofrimentos. Alguns de vocé vieram recentemente de celas estreitas das prisdes.
Alguns de vocés vieram de areas onde suas buscas pela liberdade lhe deixaram
marcas pelas tempestades das persegui¢des e pelos ventos de brutalidade policial.
Vocés sdo os veteranos do sofrimento. Continuem trabalhando com a fé que
sofrimento imerecido ¢ redentor. Voltem para o Mississippi, voltem para o Alabama,
voltem para a Carolina do Sul, voltem para a Geoérgia, voltem para Louisiana,
voltem para as ruas sujas e guetos de nossas cidades do norte, sabendo que de
alguma maneira esta situacdo pode e serda mudada. Ndo se deixe caiar no vale de
desespero.

Eu digo a vocé hoje, meus amigos, que embora noés enfrentemos as dificuldades de
hoje e amanha. Eu ainda tenho um sonho. E um sonho profundamente enraizado no
sonho americano.

Eu tenho um sonho que um dia esta nagdo se levantard e viverd o verdadeiro
significado de sua crenga - nos celebraremos estas verdades e elas serdo claras para
todos, que os homens sdo criados iguais.

Eu tenho um sonho que um dia nas colinas vermelhas da Gedrgia os filhos dos
descendentes de escravos e os filhos dos desdentes dos donos de escravos poderdo
se sentar junto a mesa da fraternidade.

Eu tenho um sonho que um dia, at¢ mesmo no estado de Mississippi, um estado que
transpira com o calor da injustiga, que transpira com o calor de opressdo, sera
transformado em um oasis de liberdade e justica.

Eu tenho um sonho que minhas quatro pequenas criangas vao um dia viver em uma
na¢do onde elas ndo serdo julgadas pela cor da pele, mas pelo contetido de seu
carater. Eu tenho um sonho hoje!

Eu tenho um sonho que um dia, no Alabama, com seus racistas malignos, com seu
governador que tem os labios gotejando palavras de intervengdo ¢ negagdo; nesse
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justo dia no Alabama meninos negros e meninas negras poderdo unir as maos com
meninos brancos e meninas brancas como irmds e irmaos. Eu tenho um sonho hoje!

Eu tenho um sonho que um dia todo vale serd exaltado, e todas as colinas e
montanhas virdo abaixo, os lugares asperos serdo aplainados e os lugares tortuosos
serdo endireitados e a gloria do Senhor serd revelada e toda a carne estara junta.

Esta € nossa esperanca. Esta ¢ a fé com que regressarei para o Sul. Com esta fé nos
poderemos cortar da montanha do desespero uma pedra de esperanca. Com esta fé
nods poderemos transformar as discordias estridentes de nossa nagdo em uma bela
sinfonia de fraternidade. Com esta fé nds poderemos trabalhar juntos, rezar juntos,
lutar juntos, para ir encarcerar juntos, defender liberdade juntos, e quem sabe nos
seremos um dia livre. Este sera o dia, este sera o dia quando todas as criangas de
Deus poderdo cantar com um novo significado.

"Meu pais, doce terra de liberdade, eu te canto.

Terra onde meus pais morreram, terra do orgulho dos peregrinos,

De qualquer lado da montanha, ougo o sino da liberdade!"

E se a América ¢ uma grande nagdo, isto tem que se tornar verdadeiro.

E assim ouvirei o sino da liberdade no extraordinario topo da montanha de New
Hampshire.

Ouvirei o sino da liberdade nas poderosas montanhas poderosas de Nova York.
Ouvirei o sino da liberdade nos engrandecidos Alleghenies da Pennsylvania.

Ouvirei o sino da liberdade nas montanhas cobertas de neve Rockies do Colorado.
Ouvirei o sino da liberdade nas ladeiras curvas da California.

Mas ndo ¢ sé isso. Ouvirei o sino da liberdade na Montanha de Pedra da Geodrgia.
Ouvirei o sino da liberdade na Montanha de Vigilancia do Tennessee.

Ouvirei o sino da liberdade em todas as colinas do Mississipi.

Em todas as montanhas, ouviu o sino da liberdade.

E quando isto acontecer, quando nds permitimos o sino da liberdade soar, quando
noés o deixarmos ele soar em toda moradia e todo vilarejo, em todo estado e em toda
cidade, ndés poderemos acelerar aquele dia quando todas as criangas de Deus,
homens pretos e homens brancos, judeus e gentios, protestantes e catélicos, poderdo
unir maos e cantar nas palavras do velho  spiritual  negro:

"Livre afinal, livre afinal.

Agradego ao Deus todo-poderoso, nds somos livres afinal”. (MARTIN LUTHER
KING JR, 1963)



33

3 PRECONCEITO E DISCRIMINACAO NO BRASIL: IDENTIFICANDO SEUS
CAMINHOS

Uma grande esperanga ronda o Brasil: o sonho de liberdade. A esse desiderato
soma-se 0 mais generoso sonho acalentado ao longo da histéria do Brasil: a
efetivacdo da justica social, a expansdo dos direitos plenos de cidadania para toda
populagdo brasileira e a consolidagéo e aprofundamento da democracia politica no
pais. Portanto, quando falamos da liberdade, apontamos a liberdade de toda a nagéo
do jugo do colonialismo, do imperialismo e da dominacdo politica e econdmica das
grandes poténcias, por meios diretos ou indiretos. Liberdade para todos os seus
filhos e filhas do jugo do racismo, de todas as formas de preconceito e
discriminacdo, da serviddo, do sexismo, da ignorancia, da fome, da violéncia moral
e fisica, da doenga, da pobreza material e cultural, da xenofobia, da intolerancia
religiosa e da homofobia. (PAIXAO, 2006, p. 11)

Este capitulo foi escrito, por ser necessario ao meu desenvolvimento pessoal e as
questdes que desejo discutir nessa dissertagdo. Sua existéncia, neste texto, ndo poderia vir
junto com o capitulo central do trabalho, o que tentamos desenvolver no grupo de pesquisa a
que pertengo, porque meu processo pessoal de escrita, meu processo individual de negra que
se forma professora — em prdticasteorias’ diversas - meu processo de pertencimento aos
movimentos que lutam por igualdades socio-culturais no Brasil exigiam essa escritura
destacada.

No Brasil percebo umas das formas mais perversas de preconceito e discriminagao
raciais, de um racismo sutil. Passamos por tantos processos de inferiorizacao e invisibilizagdo
que, por muito tempo, acreditdvasse que viviamos em um pais democratico racialmente, onde
estamos todos juntos e misturados. Demoramos muitos anos para que nosso Estado
representado pela figura do presidente Luiz Indcio admitisse ser o Brasil um pais racista. Ao
iniciar minha pesquisa sobre este assunto, muitas davidas surgiram sobre como tal processo se
instaurou em nosso pais, em que ponto ser negro representou ser fraco, inferior, marginal, a
representacdo do mal entre outras caracteristicas pouco positivas. Santos (2005, p.45) em seu

livro A invengdo do ser negro traz o seguinte trecho de Cohen (1980, p.39):

em todos os tempos esta cor sempre esteve revestida de valores negativos nas
linguas indo-européias. E desta maneira que em sanscrito, o branco simboliza a
classe dos bramanes, a mais elevada da sociedade. Em grego, o negro sugere uma

°0 grupo de pesquisa a que pertenco, Curriculo, Redes Educativas e Imagens, tém escrito esses termos juntos,
no sentido de mostrar os limites das dicotomias criadas, como necessidade, no desenvolvimento do pensamento
pelas ciéncias na Modernidade. Muitos desses termos vistos normalmente como dicotomizados ou que aparecem,
quando muito, ligados por hifen, vao parecer escrito juntos e em italico serdo destacados.
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macula tanto moral quanto fisica; ele trai, igualmente, os homens de intengdes
sinistras. Os romanos ndo somaram a este vocabulo nenhum significado novo: para
eles, o negro ¢ signo de morte e de corrup¢ao enquanto o branco representa a vida e
a pureza. Os homens da igreja, a procura de chaves e simbolos que revelam os
sentidos ocultos da natureza, fizeram do negro a representacdo do pecado e da
maldi¢do divina.

Sobre a subordinagdo, encontrei em Guimaraes (2008, p.15-16) as seguintes explicacdes:

uma tradicdo de implicagdes mais rigidas ¢ a judaico-cristdo. Filoésofos religiosos,
como S0 Jerdnimo ou Santo Agostinho, pretenderam explicar a subordinagdo de
alguns povos a outros a partir da passagem biblica da maldi¢do de Ca. Ca, filho de
Noé, ao ver o pai embriagado ¢ nu, zomba de sua nudez. O pai, ao saber do
acontecido, amaldi¢oa-o, dizendo que ele e seus descendentes seriam “os serventes
dos serventes” de seus irmdos. Esta historia, que justifica a serviddo de alguns
povos, mas nao a cor dos escravizados, se altera nos séculos XVI e XVII para incluir
passagens talmudicas'® ou de midrash'' que se referem aos negros como
descendentes de Ca.

O mais surpreendente € ndo existir uma base textual especifica para utilizar a
maldicdo como explicagdo da negrura- o que era especificamente judaico e ndo
cristdo. Os escritos dos grandes pais da igreja como Sao Jerdnimo e Santo Agostinho
referiam a maldicdo em conexdo com a escraviddo e ndo com os Negros. Eles
casualmente aceitaram a presuncgdo de que os africanos seriam descendentes de um
dos quatro filhos de Ca, suposi¢do que se transformou em universal na cristandade a
despeito de suas origens obscuras. Eles provavelmente conheciam também que o
termo “cd” conotava originalmente tanto “quente”, quanto “escuro”... Em contraste,
fontes contemporaneas talmtdicas ¢ do midrash continham sugestdes como a de que
“Ca foi marcado em sua carne” e que Noé dissera a Ca “sua semente serd feia e
escura”, e que Ca era pai “de Canaa que trouxe a maldi¢do ao homem, de Canai que
foi amaldi¢oado, de Canai que escureceu a face da humanidade”.

~ . . .12 ., ,
Como se percebe mesmo antes da elaboracdo das teorias raciais -, a cor negra ja possuia

conotagdes negativas. Seguindo os passos de como, historicamente, foram estabelecidas tais

1 . . . . ~ .
% 0O Talmude (em hebraico , transl. Talmud) ¢ um registro das discussdes rabinicas que pertencem

a lei,ética, costumes e histéria do judaismo. E um texto central para o judaismo rabinico, perdendo em
importancia apenas para a Biblia hebraica.O Talmude tem dois componentes: a Mishna (c. 200 d.C.), o primeiro
compéndio escrito da Lei Oral judaica; e o Guemara (c. 500 d.C.), uma discussdo da Mishna e dos escritos
tanaiticos que frequentemente abordam outros topicos, e sdo expostos amplamente no Tanakh.

" Midrash (do hebraico wn ) é uma forma narrativa criada por volta do século I a.C. em Israel pelo povo judeu.
Esta forma narrativa desenvolveu-se através da tradicdo oral (ver Talmud) até ter a sua primeira compilacao
apenas por volta do ano 500 d.C. no livro Midrash Rabbah.

2 O primeiro registro conhecido da palavra “raga” para designar a divisio dos seres humanos em espécies foi
feita por Frangois Bernier num artigo publicado em Paris, no Journal des Scavants, em 24/04/1684. Bernier
comeca seu artigo assim: Os gedgrafos até aqui dividiram a Terra em paises ou regides. O que observei nos
homens ao longo de minhas viagens leva-me a pensar em dividi-la de outro modo. Pois ainda que na forma
exterior do corpo, e principalmente do rosto, os homens sejam quase todos diferentes uns dos outros, segundo os
diferentes cantdes da Terra que habitam, de tal sorte que aqueles que muito viajaram podem muitas vezes sem se
enganar distinguir pelo rosto cada nacdo particular; eu observei ademais que hd, sobretudo, quatro ou cinco
espécies ou ragas de homens cuja diferenca pode servir com fundamento a uma nova divisdo da
Terra.Utilizando-se ndo apenas da cor da pele, mas de outros tragos fisiondmicos, Bernier agrupou os europeus,
os norte-africanos, os habitantes do Oriente Médio, os persas e iranianos e os indianos numa mesma espécie. A
diferenca de cor entre essas populagdes seria superficial, devida apenas a exposi¢do ao sol. No entanto, a
polaridade branco-negro contaminara toda a sua classificagdo, como veremos. Diz ele: ainda que os egipcios, por
exemplo, e os indianos sejam muito negros, ou melhor, queimados, essa cor lhes ¢ apenas acidental, provindo do
fato de que eles se expoem ao sol, posto que aqueles que se mantém abrigados, e ndo sdo obrigados a se expor
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perspectivas, encontrei diferentes explicagdes para justificar a submissdo e a inferiorizagao de
negros e negras. Para alguns autores, os filosofos da luz foram os primeiros a cunharem as
teorias racialistas. Santos (2005, p.46) encontra em Todorov (1989) a idéia de que a doutrina

racialista possui um certo nimero de proposigoes:

1. A existéncia das ragas: consiste na afirmagdo da existéncia de grupos
humanos cujos membros possuem caracteristicas fisicas comuns.
2. A continuidade entre fisico e o moral: a raga ndo ¢ apenas definida

fisicamente; o racialista postula uma continuidade entre o fisico e o moral, ou seja, a
divisdo do mundo em ragas corresponde a uma divisdo por culturas. Das diferencgas
fisicas decorrem diferencas mentais que sdo transmitidas hereditariamente. Nesta
linha encontram-se os pensadores que atribuem diferencas culturais aos fatores
fisicos, estabelecendo uma ordem causal entre eles.

3. A ag@o do grupo sobre o individuo: o comportamento do individuo depende
do grupo sociocultural (ou étnico) ao qual pertence.
4. Hierarquia nica de valores: o racialista usa uma hierarquia unica de valores

para elaborar juizos universais pelos quais qualifica uma raga como superior ou
inferior a outra. Para Todorov, esta escala de valores é, na maioria das vezes, a
origem do etnocentrismo.

5. Politica fundada sobre o saber: o autor diz que as proposigdes de 1 a 4
apresentam-se como uma descri¢do do mundo, como constatacao de fato. A quinta é
uma conclusdo elaborada a partir das anteriores- uma proposi¢do doutrinal que
estabelece que uma politica deve ser engajada, colocando o mundo em harmonia
com a descri¢ao precedente.

A partir do contato com outros povos e, sobretudo, da “necessidade” de escraviza-los e
domina-los a civilizagao ocidental cria teorias racistas e divide o mundo em ragas. E a ciéncia
coube regularizar essas praticas e demonstrar os seus sentidos “reguladores”. As racas passam
a dividir a humanidade sobrepondo-se a igualdade de direitos. A realidade racial supera
qualquer teoria de direito, ja que a cada raga caberia um lugar no mundo e seus direitos sdo
definidos pelo grau de importancia que detém na ordem evolutiva. Ou seja, cada raga teria um
lugar estabelecido por sua natureza.

Tais teorias passam a ser estudas e diversos estudos sdo apresentados baseados nas
diferencas e hierarquias raciais, mas ¢ com a teoria da evolugdo das espécies do darwinismo e
sua aplicacdo no mundo antropolédgico que a questdo da raga ganhou um enfoque mais radical.

. .. . 1 .
Esse movimento ganha o nome de “darwinismo social”’. Baseados nos principios da

tanto quanto o povo, ndo sdo mais negros que muitos espanhois. E verdade que a maior parte dos indianos tem
algo muito diferente de nds no formato do rosto e na cor que puxa para o amarelo, mas isso ndo me parece
suficiente para classifica-los em outra espécie, a ndo ser que se queira criar espécies distintas para os espanhois,
para os alemdes, e para cada um dos povos europeus. (GUIMARAES,2008, p.17-19)

13 . . , . . - . .
Darwinismo social - ¢ a tentativa de se aplicar o darwinismo nas sociedades humanas. O termo foi

popularizado em 1944 pelo historiadoramericano Richard Hofstadter e, geralmente, tem sido usado mais por
criticos do que por defensores do que o termo supostamente representa. O darwinismo social tem origem
na teoria da sele¢do natural de Charles Darwin, que explica a diversidade de espécies de seres vivos através do
processo evolugdo. O sucesso dateoria da evolugdo motivou o surgimento de correntes nas ciéncias
sociais baseadas atese da sobrevivéncia do mais adaptado, da importdncia de um controle sobre


http://pt.wikipedia.org/wiki/EUA
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evolucdo da espécie e da selegdo natural, os darwinistas acreditavam numa raga pura, mais
forte e sdbia que eliminaria as ragas mais fracas e menos sabias, desenvolvendo, portanto a
eugenia'®. Peco desculpas pela proxima citacdo ser tio extensa, mas vejo como essencial tal
leitura, pois nela, Munanga (1986, p.19-20) traz um panorama da visao intelectual do século

XIX sobre as teorias racistas:

O século XIX foi de grandes sinteses intelectuais, comprovadas pelas obras de Karl
Marx (economia politica), de Darwin (biologia) e de Arthur Gobineau (teoria racial).
Na primeira metade desse século, duas correntes de pensamento influenciaram a
atitude perante os povos ndo-europeus. A primeira, evolucionista, explicava as
diferentes culturas, baseando-se no predominio exercido pelo meio ambiente.
Afirmava, igualmente, que esses povos deviam seguir, com a ajuda do tempo, o
itinerario feito pela Europa. A segunda, racista, pensava o destino dos homens
determinado pela raga a qual pertenciam. Apoiva-se ndo essencialmente na ecologia,
como a primeira, ¢ sim na biologia. Na oOtica desta corrente, Peyroux de La
Coudreniére explicava, em 1814, o declinio da Grécia antiga pela presenca, no seu
sangue, de elementos impuros negros. Segundo Saint-Simon, os negros viviam num
baixo grau de civilizagdo porque biologicamente sdo inferiores aos brancos.
Auguste-Comte, pai influente do positivismo, pensava que a superioridade da
cultura material européia tivesse, talvez, sua fonte de explicagdo numa diferenga
estrutural do cérebro do homem branco. Os dicionarios e enciclopédias do século
XIX s3o unanimes em apresentar o negro como sinénimo de humanidade de
terceira.

A sociedade Etnologica, associago cientifica fundada em Paris em 1839, refletia o
mesmo pensamento racista de seu tempo. O racismo cientifico foi, de certo modo,
institucionalizado com a fundagdo em Paris, em 1859, da Sociedade de
Antropologia. Os progressos realizados na anatomia mostraram a interdependéncia
entre as fungdes do corpo e a conduta dos individuos. Todos passam a relacionar
aspectos fisicos aos culturais. Segundo os trabalhos de Georges Cabanis, médico
fisiologista da época, as diferencas fisicas entre ragas correspondem também as
intelectuais ¢ morais. O médico alemdo Franz Gall afirmou também que o tamanho
da cabega ¢ o volume do cérebro acusavam, entre os negros africanos, dimensdes
menores comparativamente aos brancos, dai chegando a conclusio Obvia. Na
compreensdo de Willian Frederic, fundador da Sociedade Etnologica, a distingdo
mais importante entre as ragas estava na formag@o da cabeca e nas propor¢des do
rosto. A forma nio so revela o carater de um individuo, como também o determina.
Para Paul Broca, tracos morfologicos, tais como o prognatismo, a cor da pele
tendendo a escura, o cabelo crespo, estariam freqiientemente associados a
inferioridade, enquanto a pele clara, o cabelo liso € o rosto ortognato seriam
atributos comuns aos povos mais elevados da espécie humana. Jamais uma nacao de
pele escura, cabelo crespo e rosto prognato chegard espontaneamente a civilizagao.
Pescogo, nariz, pernas, dedos e oOrgdos sexuais do negro foram analisados e
considerados provas de sua diminuigdo intelectual, moral, social, politica etc.

a demografia humana. De acordo com esse pensamento, existiriam caracteristicas biologicas e sociais que
determinariam que uma pessoa € superior a outra e que as pessoas que se enquadrassem nesses critérios seriam
as mais aptas. Geralmente, alguns padrdes determinados como indicios de superioridade em um ser humano
seriam o maior poder aquisitivo e a habilidade nas ciéncias humanas e exatas em detrimento das outras ciéncias,
como a arte, por exemplo, e a raga da qual ela faz parte.

" Eugenia - ¢ um termo cunhado em 1883 por Francis Galton (1822-1911), significando "bem nascido". Galton

definiu eugenia como o estudo dos agentes sob o controle social que podem melhorar ou empobrecer as
qualidades raciais das futuras geracdes seja fisica ou mentalmente. Em outras palavras, melhoramento genético.
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Considero necessario, ainda, reproduzir o modo como livros “cientificos” indicavam essas
diferengas, com imagens, para “bom entendimento” de todos, mesmo os que nao soubessem ler, e pelo

impacto que a imagem causa desde sempre na sociedade e na ciéncia:

Imagem 1- Imagem publicada em 1854 no livro Types of mankind (“Tipos de humanidade™), de Josiah Nott
(1804-1873) e George Gliddon (1809-1857). Os autores tentaram enfatizar a diferenca entre os europeus (aqui
representados pela escultura grega Apolo de Belvedere) e os africanos, e a semelhanca entre os africanos e os

chimpanzés .

Esse modelo de compreensdo das diferencas entre os seres humanos foi
instrumentalmente utilizado para legitimar o processo de pilhagem dirigida aos paises
africanos'®, assim como para justificar a dominagio politica e econdmica dos paises latino-
americanos. O conceito de raca atualmente ¢ rejeitado por diferentes correntes, tanto pela
ciéncia como pela sociedade em geral, porém percebo a necessidade de estudar tal conceito
para entender o preconceito e a discriminacao no Brasil. Recorro, entdo, a Paixdo (2006, p.24)

para explicar isto:

o fato do conceito de raga inexistir entre os seres humanos como uma realidade
bioldgica ndo implica que esse termo ndo exista no plano social. Nessa seara ¢ muito
freqliente, no mundo e no Brasil, que a origem de um individuo, sua aparéncia fisica,
sua cultura e demais tragos identificadores (religido, modo de vestir, sotaques e
dialetos utilizados), ainda hoje, sejam utilizados como um modo de estabelecimento
de relagdes de hierarquias entre as distintas pessoas e coletividades. Dessa forma,
infelizmente, nos dias atuais as pessoas vinculadas aos grupos historicamente
dominantes ainda tendem a utilizar, de forma mais ou menos freqiiente, essas formas

"> Ao longo dos séculos XV e XIX estima-se que de 65 a 75 milhdes de africanos foram violentamente traficados
entre mortos e escravizados.
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de vinculos para impor relagdes assimétricas as demais pessoas identificadas
socialmente com o grupo estigmatizado.

3.1 Os trés “P”: Pao, pano e pau

No Brasil a historia de negros e negras nao pode ser compreendida sem meng¢do ao
sistema escravista'® existente entre meados dos séculos XVI e final do XIX, em nosso pais.
Nossa historia estd ligada aos colonizadores portugueses e europeus que subjugaram milhdes
de africanos e indigenas. O processo de invasdo do territério pelos portugueses e seus
descendentes reservou aos indigenas um destino de extingdo, pois, durante os trés primeiros
séculos a principal atividade era a captura e escravidao de indios, no qual a maioria morria.

Porém, ao chegarem ao pais, ainda no primeiro século da coloniza¢do portuguesa, os
jesuitas se opuseram a escraviddo dos indigenas, considerando-os almas inocentes,
esforcando-se em catequiza-los e trazendo-os para a tutela da Igreja Catolica. Este ndo foi um
movimento “inocente” da Igreja Catdlica, pois o processo desenvolvido era para trazé-los a
civilizacdo, ou seja, incluia a destrui¢do das culturas indigenas, buscando incapacitar os indios
a lutarem contra a opressao, tornando-os presas faceis de seus algozes. Com a expulsdo dos
jesuitas, em 1759, pelo Marques de Pombal, o processo de “caca” aos indigenas se acentuou.
A possibilidade de escravizacdo dos indigenas s6 foi oficialmente extinta em 1833.

A extingdo dos indigenas se dava desde os altos indices de mortalidade nos primeiros
contatos, pois ndo tinham nenhuma prote¢do contra as “doengas européias” — da variola as
doengas sexualmente transmissiveis - e aos modos brutais como eram tratados se
escravizados. O conhecimento que tinham do territéorio que permitia a fuga, e o
desconhecimento dos modos de produgcdo — sedentdria, extensiva — fez dos indigenas
“escravos ruins” para os portugueses que se voltaram, assim, para outro tipo de comércio de
seres humanos, nas rotas africanas, que envolvia a captura, embarque ¢ venda de africanos

paras as Américas. Paixao (2006, p.28) sobre o assunto diz que

' Os historiadores norte-americanos Behrendt, Richardson e Eltis estimaram que, entre 1519 e 1867, 11.569.000
de africanos teriam sido transportados, como mercadorias, do continente africano para o continente americano —
O Brasil foi o principal comprador de escravos. Os mesmos historiadores calcularam que 3.850.000 de pessoas
tiveram o Brasil como destino, durante o mesmo periodo. Isso representa 38,5% do total de africanos
transportados para a América. Entre 1801 e 1867, o pais foi o maior importador em absoluto, de africanos
escravizados. Nesse periodo, o Brasil importou nada menos que 64,8% do total de africanos vindos para as
Américas. (Paixa0,2006)
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o comércio de escravos envolveu a articulagdo de interesses nucleados nas
Américas, na Europa e no proprio continente africano. Por tras desses interesses
encontravam-se as principais instituigdes politicas, econdmicas e religiosas da
época, nomeadamente os Estados nacionais portugués, espanhol, inglés, francés,
holandés, além da Igreja Catdlica. Por outro lado, o fato de esses interesses
encontrarem-se nos trés continentes ndo permite igualar as responsabilidades dos
envolvidos perante o ocorrido. O trafico de escravos foi um poderoso mecanismo de
acumulacdo origindria de capital cujos beneficios concentraram-se, basicamente, nos
paises europeus e, apenas, secundariamente, nas areas importadoras de escravos, nas
Américas. Nas diversas localidades do continente africano, esse processo, baseado
no incessante estimulo externo as guerras intertribais, representou um irreversivel
esvaziamento demografico, cultural, politico e econdmico cujas seqiielas seriam
sentidas a curto e longo prazo. Estima-se que, entre os séculos XV e XIX, em
decorréncia do trafico, o continente africano perdeu de 65 a 75 milhdes de seres
humanos, entre mortos e escravizados.

“-" *‘ 'lk' .3 .\'\;
Imagem 2-
Fonte: http://www.historiabrasileira.com/escravidao-no-brasil/navios-negreiros/
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senfinelas armados \mohq"“ e machos adultos

Imagem 3-Navio Negreiro.
Fonte: http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/escravidao-no-brasil/trafico-eos-navios-negreiros-1.php
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Imagem 4-Gravura de Rugendas de 1835
Fonte: http://pergaminhodeclio.blogspot.com/2010/10/brasil-colonia-navio-negreiro.html

O transporte da Africa ao Brasil — e outras partes da América — era feito por navios
cujas imagens considerei importante reproduzir, j& que mostram as formas inumanas —
bestiais — como era trazidos os seres humanos de todas as idades. As pessoas vendidas como
escravas para o Brasil eram oriundas de diferentes partes e culturas do continente africano,
desde membros da monarquia, lideres de grandes tribos, intelectuais entre outros. Ao estudar

esta parte da historia brasileira me deparei com a ideia que buscava justificar a escravidao
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feita pelos europeus pela compreensdo de que os proprios africanos praticavam a escravidao
uns contra os outros € vendiam seus inimigos € com isso concluindo que eram primitivos e
sem cultura. Essa ¢ uma clara tentativa de minimizar a culpa dos comerciantes brancos que
traziam estes “inimigos” para o nosso continente, sem ver o ridiculo mesmo desta alegagao
ndo se consideravam nem primitivos, nem sem cultura quando escravizavam os ja
escravizados!

Nesse longo e terrivel processo, europeus pervertem todo um continente, suas culturas
e tradi¢des, roubando suas riquezas e os corpos dos povos que a habitavam, durante este
processo. Nas histdrias encontradas comumente nos livros e cursos de historias, negros e
negras sdo retratados como seres pacificos que aceitavam suas condi¢des de escravizados e
que ao terem contato com os “civilizados” adquiriam sua cultura, seus modos de ser e de viver
e civilidades, ou seja, esqueciam suas ricas culturais e as relacdes que nelas possuiam com a
natureza, os outros homens e o espiritual.

Durante dois séculos, esse sistema serviu ao enriquecimento das classes dominantes na
Europa e no Brasil, fazendo com que, aos poucos, pela luta desses seres escravizados e pela
compreensdo de sua crescente ignominia, incompativel com ideias que surgiam quanto a
liberdade humana e a democracia, pelo mundo, movimentos sociais exigiam que essa situagao
fosse mudando.

Se a escravidao desaparece como sistema, o racismo — de modos diferentes expresso,
pelo mundo — continua latente.

Nas relacdes com as escolas, no presente, movimentos de negros e agdes
governamentais sensiveis as reivindicagcdes contemporaneas, buscam mudar o existente. No
Brasil, temos o surgimento da Lei n°® 10.639/2003 reformulada pela Lei n°® 11645/08 (pela
qual se acrescentam as culturas indigenas). Essas leis de modo sucinto indicam o que ¢

preciso desenvolver hoje nas escolas sobre essas ricas culturas:

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.
Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1% A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A ¢ 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
§ 12O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm#art26a
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brasileira ¢ o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
§ 2% Os conteudos referentes a Historia € Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.
§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag3o.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Lei 11645/08 | Lei n° 11.645, de 10 Marco de 2008
Compartilhe

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena". Citado por 45

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redagéo:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental € de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros ¢ dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e¢ indigena
brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras." (NR)
Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 1870 da Independéncia e 1200 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad

Fonte: http://www jusbrasil.com.br/legislacao/

Tais iniciativas visam apresentar as trajetorias de tais povos no Brasil, suas lutas
durante o periodo escravocrata e como este faz/fez parte da historia brasileira. Sobre esta

questdo, Paixdo (2006, p.32) escreve:

uma reflexdo acerca da trajetdria dos afro-descendentes conduz a constatagao de que
sua historia coincide com a construgdo do proprio significado da palavra
“liberdade”. De acordo com a analise dos historiadores, onde houve escravidao,
houve resisténcia. As modalidades de resisténcia foram muito variadas, e cada qual
teve sua importancia historica. Passou pela negociacdo dos escravizados com seus
opressores, visando a ampliar seus espagos de autonomia, pelo boicote aos seus
instrumentos de trabalho e ao ritmo da produgdo; as agressdes aos feitores e
senhores e as multiplas formas de rebeldia individual e coletiva. Do mesmo modo,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm#art79a
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/98883/lei-10639-03
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2373741/lei-11645-08
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2373720/art-1-da-lei-11645-08
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2373714/art-2-da-lei-11645-08
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os escravizados encontraram nas fugas e na formagdo de quilombos € mocambos nos
meios rurais e nas cidades notaveis formas de resisténcia.

A escraviddo no Brasil baseava-se segundo Antonil (1967) a trés “P” pao, pano e pau.
Um dos mais importantes focos de resisténcia foi o Quilombo dos Palmares, liderado por
Ganga Zumba e, posteriormente por Zumbi. Palmares existiu por mais de 90 anos, entre 1604
e 1694. Tornando-se um simbolo de luta e resisténcia durante o periodo escravocrata.

2
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Imagem 5- Zumbi dos Palmares.
Fonte: http://levantefavela.wordpress.com/2010/04/08/1441/

Ao contrario do que nossa historiografia oficial anterior, ao momento presente,

pretendeu mostrar, os negros e negras foram participantes ativos de nossa sociedade, pois

ao longo de todo século XIX, parcialmente influenciado pelo ciclo das revolugoes
burguesas no continente europeu (1789-1848) e pela Revolugdo Haitiana (1791-
1803), o Brasil foi palco de lutas da populagdo afro-descendente pela liberdade. Em
diversas mobiliza¢des populares, a participacdo dos negros foi numericamente
elevada e significativa entre suas liderangas: a Revolugdo dos Alfaiates (século
XVIII), sob comando, entre outros, de Lucas Dantas, Luis Gonzaga, Jodo de Deus e
Manuel Faustino; a luta pela independéncia da Bahia; a Cabanagem, liderada pelos
irmdos Vinagre; a Balaiada, liderada por Cara Preta, Manuel Ferreira Balaio ¢ Negro
Cosme; a Sabinada, liderada por Francisco Sabino; o ciclo de revolugdes malés, em
Salvador (entre 1805 a 1835), que culminou na Revolugdo dos Buzios, liderada por
Manuel Calafate, Luisa Mahin, Aprigio, Pai Ignacio, ¢ a revolta de escravos liderada
por Manuel Congo e Mariana Criola em Vassouras, no Estado do Rio de Janeiro.
Em outras rebelides ocorridas no Primeiro Império e no Periodo Regencial, como a
Confederagdo do Equador, a Revolugdo Praieira e a Revolu¢do Farroupilha, foi
inequivoca a participacdo dos negros na qualidade de combatentes que deram um
dinamismo especial a essas lutas. (PAIXAO, 2006, p.32-33)
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Mesmo diante de tais influencias e pressdes oriundas da Inglaterra, o Brasil foi o
ultimo pais do continente americano a terminar com o sistema escravocrata. O que nao
significou mudangas politicas e sociais que desse um fim verdadeiro a tal processo. A lei
simplesmente extinguiu a escraviddo sem incorporar as mudangas necessarias para esta ‘nova’
camada da populagdo brasileira pudesse ser integrada de outro modo a sociedade. Esses
brasileiros foram relegados ao lugar de “excluidos” fazendo com que muitos voltassem aos
seus antigos senhores, trabalhando, ainda e apenas, pela sua subsisténcia e sofrendo ainda os
maus tratos e exploragdes. Outros ficaram relegados as ruas, perdidos em um lugar para onde
foram violentamente trazidos e explorados e que agora eram abandonados a propria sorte a
sorte. Recorro novamente a Paixdo (2006, p.36) quando se refere aos acessos negados aos

antigos escravos quando de sua libertacao:

do mesmo modo, a aboligdo ndo trouxe consigo a perspectiva da plena incorporagéo
dos descendentes de escravos ao mercado de trabalho, ao sistema educacional, ao
acesso a moradia digna e a posse de terra. Essa medida acabou sendo o inverso de
uma revolucdo democratica. Nesse sentido, o movimento negro esta laureado de
razdo quando qualifica a Lei Aurea, tal qual assinada pela Princesa Isabel, como
uma farsa.

3.2 Reflexos do Sistema Escravocrata...

O Brasil foi o primeiro pais da América do Sula ter um movimento eugénico
organizado. A Sociedade Eugénica de Sao Paulo foi criada em 1918. O movimento eugénico
no Brasil foi bastante heterogéneo, trabalhando com asatde publicae com a
saude psiquiatrica. Uma parte, que pode ser chamada de ingénua ou menos radical do
movimento eugenista se dedicou a areas como saneamento e higiene, sendo esses esforgos
sempre aplicados em relagdo ao movimento racial. Segundo Davila (2006, p.52), quase todo
problema nacional possuia um subtexto racial: as subclasses de ragas mistas e ndo- brancas
do eram, segundo a opinido geral, culturalmente atrasadas e, na opinido de alguns,
racialmente degeneradas. A eugenia poderia resolver ambos os problemas.

Em 1931, foi criado o Comité Central de Eugenismo, presidido por Renato Kehl
e Belisario Penna. Propunha o fim da “imigra¢do” de ndo-brancos, e prestigiar e auxiliar as
iniciativas cientificas ou humanitdarias de cardter eugenista que sejam dignas de
considera¢do. Medidas que propunham visavam, todas, impedir a miscigenagdo. Dessa

maneira, higienismo e eugenismo se confundem, no Brasil.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Higienismo
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O Brasil diferenciou-se dos eugenistas de outros paises, pois suas ideias ndo se
limitavam a experiéncias dentro dos laboratérios, mas as transformavam em politicas

publicas, tanto na educacao, satide quanto na economia. Davila (2006, p.56) nos diz que

os eugenistas consagravam seus objetivos como o ideal de uma “raga brasileira”. A
raca era um processo em desenvolvimento — uma etnicidade comum a que todos os
brasileiros iriam pertencer assim que removessem as condi¢des culturais e higi€nicas
inferiores. Os professores ensinavam aos alunos que ser parte da raga era a chave
para a cidadania e o sucesso. Na pratica, isso significava o branqueamento
comportamental: ou seja, descartar as praticas culturais africanas e indigenas.

A eugenia no Brasil trabalhou de forma tao articulada que ¢ responsavel por uma das

. . i , e . « .
questdes mais pragmaticas no pais atualmente, a idéia de que o Brasil era uma “democracia
racial”. Como nos diz este mesmo autor, o artificio que permitiu que tanto brasileiros como
estrangeiros aceitassem essa idéia estd na forma pela qual a pratica da eugenia ocultou o
tratamento da hierarquia racial sob uma linguagem cientifico-social que desracializava e

despolitizava a imagem da sociedade brasileira. (2006, p.57)

3.3 O Mito da Democracia Racial

Tentando, neste texto, apresentar um pequeno resumo historico da trajetoéria de negros
e negras no Brasil, sei que fiz alguns saltos historicos, por entender que ndo darei conta de
acompanhar todas as especificidades dessa historia. Para completar este quadro, busco agora
entender como essas relacdes socio-culturais a que me referi antes, influenciaram a inser¢ao
dos descendentes afro-brasileiros em nossa sociedade, no século XX. Continuando a apoiar-
me, entre outros autores, em Paixdo (2006, p.54) percebo que tais processos, formaram um

mito fortissimo, no Brasil. Diz esse autor que

um dos principais pilares da moderna identidade do povo brasileiro se deu em torno
do mito da democracia racial. Segundo esse mito, o pais teria sido formado pela
influéncia genética e cultural de trés povos originarios: portugueses, indigenas e
negros. Esses grupos originais geraram, por causa do processo de miscigenagao ao
longo dos séculos, uma populagdo pronuciadamente mestica. Tal origem nos teria
retirado, ou mesmo impossibilitado, formas agressivas de 6dio e conflito racial, pelo
contrario, sendo responsavel pela montagem de uma civilizagdo pronunciadamente
tolerante do ponto de vista do convivio racial e étnico. O mito apontava para o
carater inclusivo de nossa cultura, sendo o assimilacionismo nossa marca cultural
por exceléncia, ¢ o mulato ¢ a mulata, bem como o caboclo e a cabocla, os mais
lidimos representantes da mesticagem de nosso povo.
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No entanto, o racismo, o preconceito e a discriminagdo produziram/produzem
desigualdades sociais profundas na sociedade brasileira. A maneira de manifestacao torna-se
extremamente perversa por ser um racismo sutil: muitas vezes, aqueles que o sofrem sequer
percebem e todos se sentem “felizes” ao afirmar “ndo existe racismo no Brasil”. Abro aqui
um espago para apresentar o que estou entendendo por preconceito e discriminagdo embasada

em livro de Guimaraes (2004, p.18-19). Diz este autor:

0 preconceito seria apenas a crenca prévia (preconcebida) nas qualidades morais,
intelectuais, fisicas, psiquicas ou estéticas de alguém, baseada na ideia de raga.
Como se v€, o preconceito pode manifestar-se, seja de modo verbal, reservado ou
publico, seja de modo comportamental, sendo que sé neste ultimo caso ¢é referido
como discriminag@o. Chama-se, ainda, de racismo o sistema de desigualdades de
oportunidades, inscritas na estrutura de uma sociedade, que podem ser verificadas
apenas estatisticamente através da estrutura de desigualdades raciais, seja na
educagdo, na saude publica, no emprego, na renda, na moradia etc. Tal sistema,
ainda que ndo exista independentemente de seus agentes — os cidaddos de um Estado
-, ndo pode ser confundido, seja com a doutrina, seja com o sistema de atitudes, seja
com os comportamentos individuais concretos. Isso porque alguém de raga ou cor
que historicamente usufrua de menos oportunidades de vida ndo necessita, para
acabar numa posi¢do de inferioridade social, ser discriminada, sofrer preconceitos
ou ser inferiorizada doutrinariamente. O proprio sistema de desigualdades raciais se
encarregaria de reproduzir sua inferioridade social de fato, bastando para tanto que
ela nascesse e se socializasse em uma familia tipica de sua situagdo racial.

Recorro também a Paixao (2006, p.25) sobre o assunto, quando esse autor diz que

na maioria das vezes, essas formas de preconceito, discriminagdo e segregagdo se
fundamentam em vantagens historicas acumuladas pelas pessoas de determinada
origem, aparéncia ou trago cultural que, assim, percebem as vantagens da posse
desse capital simbolico. Isso tende a criar diversas formas de resisténcias, privadas e
publicas, para mudanca dos padrdes tradicionais dos relacionamentos existentes
entre os diversos grupos étnicos e raciais.

O tipo de preconceito existente no Brasil identificado por autores como Guimaraes
(2004 & 2008), Teixeira (2003), Gomes (2006) e Paixao (2006) €, assim, o que chamamos o
preconceito de marcas: baseado no fenotipo ou aparéncia, € que determina pretericdo. No
Brasil, vigora essa modalidade de preconceito, em que a questdo da origem racial de um
individuo seria pouco relevante. Nesse caso, o preconceito e as formas correlatas de

discriminacao se reportariam a intensidade dos fendtipos de cada pessoa. Entre esses

fenotipos incluem-se: a tonalidade da pele, o tipo de cabelo e o formato do rosto: nariz, boca
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etc. Considerando a inexisténcia de uma coloracdo de pele unica no Brasil, quanto mais
pigmentado for um individuo aumentam as possibilidades de ser discriminado'’.

Nos anos de 1951 e 1952, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia
e Cultura (Unesco) patrocinou uma série de pesquisas sobre as relagdes raciais no Brasil. As
investigacdes foram desenvolvidas em regides economicamente tradicionais, como o
Nordeste, e em areas modernas localizadas no Sudeste, tendo em vista apresentar ao mundo
os detalhes de uma experiéncia no campo das interagdes raciais julgada, na época, singular e
bem-sucedida, tanto interna quanto externamente.(Maio,1997). Nessa ocasido, o mito da
“democracia racial” recebeu duras criticas em estudos realizados por autores como Florestan
Fernandes, Roger Bastide, Luiz Aguiar, Oracy Nogueira, René Ribeiro, entre outros. Esses
autores apresentaram trabalhos sobre como se estabeleciam as relagdes raciais no Brasil.
Autores contemporaneos indicam que apesar de podermos encontrar lagunas e contradigdes
em suas obras, eles mostraram que a imagem do Brasil, como lugar onde todas as “ragas” se
misturavam em todos os espacgostempos, ‘caia por terra’. Todos identificaram diversas
praticas de discriminagdo e preconceito por parte da populacdo socialmente identificada como
branca sobre a popula¢do socialmente identificada como negra. Em referéncia a estes

trabalhos, Paixdo (2006, p.48) diz:

mais especificamente, a partir das obras de Florestan, Bastide e Nogueira e,
posteriormente, de Fernando Henrique Cardoso e Octavio Ianni, todos vinculados a
tradi¢do socioldgica nucleada na Universidade de Sao Paulo (USP), o mito da
democracia racial passava a ser ideologicamente identificada com os valores
simboélicos e culturais dos “coronéis”, contribuindo para legitimar as demandas
politicas e sociais dos grandes proprietarios rurais, ndo somente os do Nordeste. Tal
ideologia passava a ser identificada como a servico do projeto politico do campo
conservador no Brasil.

Em continuidade a esses trabalhos e pelo crescimento dos movimentos negros, A
partir dessas pesquisas o interesse sobre como essas relagdes se estabeleciam geraram outros
estudos realizados por diversos segmentos, principalmente os movimentos negros, que, em
suas contradi¢cdes, foram os mais ferrenhos criticos das injusti¢as sécio-culturais com que
eram tratados e lutaram pelos direitos e (re)conhecimento do papel de negros e negras no

Brasil. Paixao (2006, p.47) diz que:

de qualquer maneira, ¢ um fato historico que as organizagdes do movimento negro,
tanto aos dos anos 1930 como as dos anos 1960, bem como as do periodo

Y Ver Teixeira (2003) ¢ Gomes (2006).
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contemporaneo, foram as primeiras ¢ mais severas criticas do padrio tradicionalista
de relagbes raciais existentes no Brasil. Se a democracia racial atualmente vem
sendo considerada, além de um mito, uma interpretacdo mentirosa acerca de nossa
realidade historica (passada e contemporinea), os maiores méritos por essa
transformacdo intelectual e moral ndo pertencem a outros sendo a liderangas e
demais militantes do movimento negro brasileiro.

Estes movimentos amadureceram a partir da década de 70, foram se transformando,
ainda na época da ditadura militar por influéncia dos movimentos pelos direitos civis nos
Estado Unidos e das lutas pela libertacao do continente africano, principalmente vinculada ao
combate ao Apartheid'® e tendo como umas das figuras principais Nelson Mandela'®. Tais
movimentos no Brasil foram de fundamental importancia para a destruicdo do mito da
“democracia racial” e visibilizacdo das profundas desigualdades sociais provocadas pelo
mesmo.

No inicio dos anos 80, os movimentos negros ganharam o apoio de diversos setores da
sociedade civil, assim como ganharam aliados ligados a partidos politicos, gerando interesses
da midia, o que impulsionou o fortalecimento de suas lutas e reivindicagdes.

Esse movimento proporcionou mudangas no cenario nacional e, entre muitas conquistas, uma
das mais significativas foi o comprometimento do Brasil com as a¢des afirmativas, atitude
influenciada em grande parte pela marcha em homenagem aos 300 anos de Zumbi dos
Palmares, que aconteceu em Brasilia, no dia 20 de novembro de 1995. Sendo reforcada em
documento assinado durante a conferéncia de Durban, III Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacao Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, promovida pela ONU
em 2000, na Africa do Sul. Em 1996, um documento foi publicado com a primeira definigdo

oficial sobre agdes afirmativas:

Acgdes afirmativas sdo medidas especiais e temporarias tomadas pelo Estado e/ou
iniciativa privada, espontdnea ou compulsoriamente, com o objetivo de eliminar
desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidade e
tratamento, bem como compensar perdas provocadas pela discriminagdo e a
marginalizagdo, por motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e outros (GTI/
Populagdo Negra,1996,p.10)

®0 apartheid (Pronuncia em africaner: [e perthoit], separa¢do) foi um regime de segregacdo racial adotado de
1948 a 1994 (46 anos) pelos sucessivos governos do Partido Nacional na Africa do Sul, no qual os direitos da
grande maioria dos habitantes foram cerceados pelo governo formado pela minoria branca.

' Nelson Rolihlahla Mandela (Mvezo, 18 de julho de 1918) ¢ um advogado, ex-lider rebelde e ex-presidente da
Africa do Sul de 1994 a 1999. Principal representante do movimento anti-apartheid, como ativista e guerrilheiro.
Considerado pela maioria das pessoas um guerreiro em luta pela liberdade, era considerado pelo governo sul-
africano um terrorista. Passou a infancia na regido de Thembu, antes de seguir carreira em Direito. Em 1990 foi-
lhe atribuido o Prémio Lénin da Paz, que foi recebido em 2002.
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Todas essas agdes ndo foram iniciativas passivas, mas resultado de muita luta e ainda
estdo longe de estabelecer a equidade entre as camadas sociais brasileiras. Tais medidas visam
ampliar o espagotempo de negros e negras em ambito nacional, ampliando o debate e fazendo
com que o pais assuma seu papel e se reconheca como um dos maiores responsaveis pela
manuten¢do das desigualdades raciais no Brasil.

Estas medidas sdo mais que reparagdes por 500 anos de exploragdo e invisibilizagdo,
sao medidas de (re)conhecimento da maioria da populagdo brasileira que formou e moldou

este pais. Bernardino (2004, p.33) citando Taylor escreve:

Charles Taylor (1994) langou as bases para uma teoria do reconhecimento, que nos
permite compreender melhor o atual contexto das relagdes raciais brasileiras no qual
devemos levar a raga a sério.Taylor parte do principio que o correto reconhecimento
ndo ¢ cortesia, mas uma necessidade vital, uma vez que nossa identidade esta
vinculada a experiéncia do reconhecimento intersubjetivo. Portanto, se houver um
correto reconhecimento havera correspondentemente um processo que dotard o
individuo de autoconfianga, auto-respeito e auto-estima. Por outro lado, se houver a
recusa do reconhecimento ou um reconhecimento distorcido isto correspondera a um
processo de opressdo e de condenagdo de uma pessoa a um modo de vida reduzido,
justamente porque ela interiorizara as imagens acerca de si produzidas nos contatos
intersubjetivos com os outros.

As acdes afirmativas para a populagdo negra geraram grandes discussoes e criticas por
uma parcela da populagdo preocupada em manter a piramide social tradicional, com negros e

negras em sua base, como escreve Gomes (2005, p.10):

no entanto, estas conquistas ndo ficam isentas das deturpacdes e manipulagdes
ideoldgicas da midia a até mesmo de setores do poder publico, que tentam retirar o
mérito e a seriedade de politicas de agdes afirmativas. Algumas, inclusive, de
suposto teor académico, resultam em pesquisas realizadas de forma silenciosa,
veiculada em setores da midia ja conhecidos pelo seu conservadorismo e tendo a
frente grupo de intelectuais que nunca se comprometeram politicamente com a luta
pela superacao das desigualdades raciais e/ou que nao t€m acumulo tedrico para
discutir tal assunto.

Os argumentos surgidos nas midias faziam referéncia a que ndo haveria conflitos interraciais —
que nunca teriam existido ou que teriam desaparecido com o tempo - e que as politicas de agdes
afirmativas, em especial a de cotas nas universidades, estaria fazendo reaparecer esses conflitos. Mas

como lembra Paixao (2006, p.56):

a verbalizagdo do preconceito racial e do racismo no Brasil, em geral, tende a nio
ocorrer de maneira ostensiva e explicita, embora seja comum, especialmente nos
momentos de conflitos pessoais e profissionais. Por outro lado, as formas sutis e
veladas de discriminagdo dos negros e negras ndo sao um dado secundario de nossa
realidade, sendo, pelo contrario, um poderoso mecanismo de perpetuacdo de
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assimetrias ¢ desigualdades, bem como produtor de ressentimentos e bloqueio de
capacidades individuais.

A fim de suplantar essas historicas, tradi¢dao, com larga pressdao dos movimentos, foi posta em
curso uma série de agoes de governo, apresentadas no quadro abaixo no sentido de demonstrar sua

amplitude:

Poder executivo Descricdo da Acdo

- Construgdo de Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para as oito
series do ensino fundamental que valorizem a populacdo negra e a
contribuicdo cultural dos afro-brasileiros na constru¢do da nagdo. —
Celebragdo de parceria entre a TVE, a Fundagdo Cultural Palmares e o
Ministério da Justica para a divulgacdo de documentarios com relatos sobre
a vida e as agoes de personagens negros de destaque na historia do Brasil
Educag¢do (MEC) | (1997). — Preparagdo de programas especiais de TV Escola para promover,
no proprio ambiente escolar, a valorizagdo da etnia afro-brasileira. Esses
programas contemplam temas tais como: as raizes africanas da cultura e da
sociedade brasileira; o negro na historia brasileira;, a presenca afro-
brasileira na vida social e cultural do Brasil de hoje; os efeitos destruidores
do preconceito e sua caracterizagdo como fator de perpetuacdo de injusticas
sociais; 0s aspectos positivos de uma sociedade pluriétnica e pluricultural. —
Participagdo de um representante do movimento negro no Comité de
Educagdo de Jovens e Adultos, que avalia e aprova as propostas do
Programa para Qualidade no Trabalho. — Criagdo do Programa Diversidade
na Universidade, como intuito de implementar e avaliar estratégias para a
promog¢do do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a grupos
socialmente desfavorecidos, especialmente os afro-descendentes e os
indigenas brasileiros (2002). — Apoio técnico a projetos educativos em dreas
de remanescentes de quilombos com a inclusdo de atividades de extensdo
universitaria, visando a melhoria da qualidade de vida e ao desenvolvimento
local, integrado e sustentavel das comunidades de quilombos (parceria com o
Programa Universidade Solidaria e a Fundagdo Cultural Palmares).

Ministerio da

- Implementagdo do projeto de inclusdo dos Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa (Palops) a Rede Nacional de Pesquisa (iniciativa do MRE
e do MCT), com o objetivo de utilizar a internet como instrumento de
Ministério das integragdo entre o Brasil e esses paises, sobretudo em atividades de apoio a
educagdo, a pesquisa e ao desenvolvimento cientifico e tecnologico.

- Implementacdo do Projeto Rota dos Escravos, apoiado pela Conferéncia
Exteriores (MRE) | Geral da Unesco, por iniciativa dos paises africanos e com o apoio do Brasil.
A iniciativa prevé: a recuperagdo, a compilagdo e o tratamento de arquivos
historicos relativos ao trdfico negreiro e a escraviddo, envolvendo paises dos
continentes americano e africano, com o objetivo de subsidiar politicas de
valorizac¢do da populag¢do negra e da heranga cultural africana nos paises
interessados.

- Concessdo de vinte bolsas de estudo a afro-descendentes para se preparar
para o concurso do Instituto Rio Branco (2002).

Relacoes

- Mobilizagdo de liderancas do movimento negro, integrando-as aos
colegiados estaduais de valorizagcdo da popula¢do negra, com a incumbéncia
de atuar em comunidades quilombolas.

Ministerio da - Titulagdo de terras das comunidades remanescentes de quilombos, em
articulagdo com o Incra, os institutos de terra dos estados e os orgdos de




Cultura (MinC)

defesa do meio ambiente.

- Elaboracdo de projetos de desenvolvimento integrado de comunidades
quilombolas, em articulagdo com estados e municipios e liderancas do
movimento negro.

- Implementagcdo do Programa de Agoes Afirmativas, que prevé, no
preenchimento de cargos de Direcdo e Assessoramento Superior (DAS), nos
contratos de servigos e consultorias, meta de participa¢do de 20% para afro-
descendentes (2002).

Ministério da

Saude (MS)

- Elaboragdo, em 1997, de proposta de politica de saude para a populagdo
negra, que tem como metas: efetivar o Programa de Anemia Falciforme;
garantir investimentos em pesquisas que permitam a ampliagdo das
informagdes sobre a problemdtica da saude dessa popula¢do; promover
reciclagem de profissionais da drea da saude com uma concep¢do da
problematica da saude dessa populagdo;

- Elaboragdo e publicagdo do Manual técnico de diagnostico e tratamento
das doencas da populagdo negra brasileira em parceria com a universidade
de Brasilia (2001).

- Elaboragdo de proposta do Programa de Anemia Falciforme e cria¢do do
Subcomité de Hemoglobinopatias com a finalidade de agilizar as agoes de
controle dessa doenca.

Inclusdo do quesito rag¢a/cor nos formularios oficiais, nacionalmente
padronizados, de Declaracdo de Nascidos Vivos e de Declaracdo de Obitos.

- Apoio a projeto de pesquisa clinica sobre a anemia falciforme em quatro
comunidades remanescentes de quilombos, em parceria com a Universidade
de Brasilia e a Fundacdo Cultural Palmares.

- Contratagdo, por meio da Secretaria de Saude de Goids, de membros da
comunidade Kalunga para atuarem como Agentes Comunitdrios de Saude.

Ministeério da

Justica (MJ)

- Elaboragdo pela Secretaria de Estado dos Direitos Humanos (SEDH/MJ)
do Primeiro Programa dos Direitos Humanos, que dedica um capitulo a
protegdo dos direitos da populagdo negra (1996).

- Elaboragdo, em 2002, pela Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, do
Segundo Plano Nacional de Direitos, que ampliou os direitos fixados em
1996.

- Implementacdo do Programa de Acgoes Afirmativas, que prevé, no
preenchimento de cargos de Diregcdo e Assessoramento Superior (DAS) e nos
contratos com servigos de terceiros e consultorias, metas de participagdo de
20% para afro-descendentes (2001).

Ministerio do
Desenvolvimento

Agrario

- Criagdo de um nucleo de estudos voltado para as questoes de raca e género
e seus impactos no admbito da reforma agraria.

- Incorporagdo dos quesitos raca/cor/género nos bancos de dados do Incra e
do Pronaf-

- inclusdo da questdo racial nas politicas e agoes do ministério.

- Implementagdo do Programa de A¢des Afirmativas, que prevé cota minima
de 20% para afro-descendentes no acesso a cargos de dire¢do, nos concursos
publicos e na contratagdo de trabalhadores terceirizados. O programa preve,
para 2003, a elevagdo para 30% da cota de acesso a cargos de dire¢do.

- Implementagdo de Planos Estaduais de Agoes Afirmativas, que
posteriormente, serdo consolidados num Plano Nacional.

- Promocdo de atividades, em parceria com o Ipea e com o setor empresarial,
para estimular a implementacdo de agoes afirmativas no mercado de
trabalho (2003).

Ministério do

Planejamento,

- Estabelecimento, pelo Ipea e com o apoio do Pnud, de uma linha de estudos
e pesquisas sobre igualdades raciais, discriminagdo e politicas publicas
(2001).

- Realiza¢do de um censo racial dos servidores publicos federais (2002).
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Or¢camento e

Gestdo (MPOG)

Secom/PR

- Ampliagdo da participagdo de afro-descendentes na publicidade
governamental e institui¢do de orientagdo basica contra atos
discriminatorios nas agoes de publicidade contratadas por orgdos, entidades
e sociedades controladas pelo Poder Executivo federal.

Ministerio do
Trabalho e
Emprego (MTE)

- Promogdo de eventos destinados a formagdo de multiplicadores no combate
a discriminagdo no mercado de trabalho (1996).

- Implementagdo do Programa Brasil Género e Raca Todos Unidos pela
Igualdade de Oportunidade (1997).

- Instalagdo de 73 Nucleos de Promogdo da Igualdade de Oportunidade
(1997).

- Realizagdo de projeto de cooperagdo técnica com OIT para a formagdo de
multiplicadores e executores do Plano Nacional de Formag¢do e Qualificagdo
Profissional (Planfor) nas 27 unidades da Federacao, visando a igualdade de
oportunidades em educagdo profissional, com prioridade nas dimensoes
género e raga/cor.

- Criagdo do Grupo de Trabalho para a elimina¢do da Discrimina¢do no
Emprego e na Ocupagdo (1996).

- Celebragdo em parceria com a Secretaria de Estado dos Direitos Humanos
de Protocolo de Cooperagdo com vistas a Promogdo da Igualdade Racial e
Etnica no dmbito do trabalho (1998).

- Inclusdo do quesito raga/cor nos formuldrios de informacgdo e registro da
Relagdo Anual de Informagoes Sociais e do Cadastro de Empregados e
Desempregados. Também se introduziu o quesito raga/cor no formulario do
Planfor (1999).

- Implementagdo do Projeto Servico Civil Voluntdario em parceria com a
SNDH/MJ, que qualificou 19 mil jovens em projetos-piloto no Rio de Janeiro,
no Distrito Federal e em Goids, sendo numero de vagas dividido igualmente
entre os sexos, estando 10% reservados aos negros e outros 10% as pessoas
portadoras de deficiéncia.

Poder Judiciario

Descricdo da acdo

Tribunal Superior

do Trabalho (TST)

- Implementacdo de ag¢des afirmativas nos contratos com servigos de
terceiros que prevéem participagdo de no minimo 20% de negros e negras
(2002).

Superior Tribunal

- Implementagdo de ag¢des afirmativas nos contratos com servigos de
terceiros que prevéem participagdo de no minimo 20% de afro-descendentes

Federal (STF,
(STF) (2002).
Todas as - Assegurar o cumprimento dos dispositivos constitucionais e legais que
C .. vedam a discriminacdo racial.
instancias

Quadro 1 - A¢des do governo federal pela promocgao da igualdade racial — 1995 a 2002

Fonte: Paixd0:2006
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Descricdo da acgdo

Apoio as
comunidades
remanescentes

de quilombos

- Projeto Juventude Quilombo: ampliando horizontes, em parceria da
Seppir com a OIT.

- Programa Petrobras Fome Zero: em parceria da Seppir com a Petrobras,
e o Ministério de Assisténcia Social, o programa é desenvolvido em dez
comunidades prioritarias.

- Programa Fome Zero em 150 comunidades: langamento do programa em
parceria da Seppir com o Ministério de Seguranca Alimentar e Combate a
fome, a Fundagdo Cultural Palmares e o Ministério da Cultura.

- Programa Comunidades Quilombolas no Estado de Alagoas:
desenvolvimento de programas de titulacdo de terras, integragdo
sociocultural e inclusdo da populagdo no mercado de trabalho, em
convénio da Seppir com a Secretaria de Politicas para Minorias do Estado
de Alagoas.

- A¢do Kalunga: desenvolvimento de programas de titulagdo de terras,
subsidio a habitagdo, integragdo sociocultural e inclusdo da populagdo no
mercado de trabalho, em convénio da Seppir com a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, a Petrobras, a Fundacdo Roberto Marinho, o Instituto
Multiplicar, o Estado de Goids e os Ministérios de Minas e Energia, Saude,
Cultura, Cidades, Esportes.

- Regulariza¢do Fundiaria, programa desenvolvido em parceira da Seppir
com o Ministério de Desenvolvimento Agrdrio e o Incra, em 116
comunidades no pais; Eletrificagdo Rural, programa desenvolvido em
parceria com o Ministério de Minas e Energia, em 29 comunidades,
Abastecimento de agua e saneamento basico, programa desenvolvido em
parceria com a Fundag¢do Nacional de Saude, em 13 comunidades;
Programa Nacional de Agricultura Familiar, desenvolvimento em parceria
com o Pronaf, em 10 comunidades; projetos de desenvolvimento sustentavel
e geracdo de renda para 11 comunidades, em distintos estados do pais, em
parceria com a Petrobras.

Inclusdo e
desenvolvimento
economico.
trabalho,
emprego e
renda para a
populagdo

negra

- Programa de A¢oes afirmativas do Instituto Rio Branco: relangcamento do
programa de concessdo de bolsas para candidatos afro-descendentes para
o curso preparatorio da carreira de diplomacia em convénio com o
Ministério da Educag¢do, o Ministério do Trabalho e Emprego e as
Secretarias de Direitos Humanos.

- Programa Primeiro Emprego, em convénio da Seppir com o Ministério do
Trabalho.

- Projeto Empreendedores Afro-brasileiros, através de parceria entre a
Seppir e a Associagdo Nacional dos Coletivos de Empresarios e
Empreendedores Afro-brasileiros.

- Programa de Fortalecimento Institucional para a Igualdade de Género e
Raga, Erradica¢do da Pobreza e Geragdo de Emprego, desenvolvimento em
parceria com OIT, organismos federais, estaduais e municipais. Foram
firmados convénios com a regido do Grande ABC, o Estado da Bahia, o
Vale do Jequitinhonha e o Municipio de Sdo Paulo.

- Projeto Desenvolvimento de uma Politica Nacional para Eliminar a
Discriminagdo no Emprego e na Ocupagdo e Promover a Igualdade Racial
no Brasil, em parceria da Seppir, a OIT e organismos federais, estaduais e
MUnicipais.

Cultura negra e

combate a

- Campanhas educativas de combate ao preconceito e a discriminagdo:
Campanha Ag¢do Afirmativa — Atitude Positiva, em parceria com o Centro
de Articulagdo de Popula¢oes Marginalizadas (Ceap) e Projeto ldentidade
e Resisténcia — 90 anos e Arte de Abdias do Nascimento.
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intolerancia - Projeto Historia e Cultura Afro-brasileira.
religiosa - Projeto Cantando Historia.
- Projeto A Cor da Cultura.
Produgdo do | - Apoio a Pesquisa Discriminagdo Racial e Preconceito de Cor no Brasil,
. realizada pela Fundagdo Perseu Abramo.
conhecimento

Inclusdo da

- Programa de Inclusdo da Populag¢do Negra na Educagdo Brasileira em
convénio com o Ministério da Educacdo.

populagdo - Implementag¢do da Lei 10.639/2003, prevendo o ensino de Historia da
negra no Africa no ensino piiblico.
sistema - A¢ées em parceria entre Seppir, MEC e Forum Intergovernamental de
Promog¢do da Igualdade Racial, voltadas para a capacitagdo de
educacional | professores, tendo em vista a aplicag¢do da Lei 10.639/2003.
- Convénio com o Programa Diversidade na Universidade.
- Elaboragdo de projeto de lei, pela Seppir em parceria com o MEC,
voltado para garantir o sistema de reserva de vagas para negros e
indigenas nas instituicoes de ensino superior.
- Apoio a implantagdo, na UnB, do Curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu
Culturas Negras no Atlantico.
Saude da - Assinatura do termo de compromisso com o Ministério da Saude para
populagéo implantagdo da Politica Nacional de Sauide da Populagcdo Negra.
- Apoio a realiza¢do do Seminario “Saude da popula¢do negra no Plano
negra Nacional de Saude: ag¢oes afirmativas para avangar na equidade”.

Quadro 2 - Ag¢des do governo federal de promogao da igualdade racial (Seppir) — 2003 a 2004

Fonte: Paixd0:2006

54

Entre estas agdes e projetos, as que mais me interessam sdo a implementagao da Lei

10639/03 reformulada pela lei n® 11645/08, anteriormente apresentadas neste trabalho, e a

reserva de vagas para negros nas institui¢des de ensino superior, Lei n® 10.558/02:

LEIN° 10.558, DE 13 DE NOVEMBRO DE 2002
Cria o Programa Diversidade na Universidade, e d4 outras providéncias.

Fago saber que o Presidente da Republica adotou a Medida Proviséria n°® 63,

de 2002, que o Congresso Nacional aprovou, e eu, Ramez Tebet, Presidente da Mesa
do Congresso Nacional, para os efeitos do disposto no art. 62 da Constituigdo
Federal, com a redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 32, de 2001, promulgo
a seguinte Lei:

Art. 1° Fica criado o Programa Diversidade na Universidade, no ambito do
Ministério da Educagdo, com a finalidade de implementar e avaliar estratégias para a
promogdo do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a grupos
socialmente desfavorecidos, especialmente dos afrodescendentes e dos indigenas
brasileiros.

Art. 2° O Programa Diversidade na Universidade serd executado mediante a
transferéncia de recursos da Unido a entidades de direito publico ou de direito
privado, sem fins lucrativos, que atuem na area de educagdo e que venham a
desenvolver projetos inovadores para atender a finalidade do Programa.

Paragrafo unico. A transferéncia de recursos para entidades de direito
privado, sem fins lucrativos, que atendam aos requisitos do caput, sera realizada por
meio da celebrag@o de convénio ou de outro instrumento autorizado por lei.

Art. 3° As transferéncias de recursos da Unido por meio do Programa
Diversidade na Universidade serdo realizadas pelo periodo de trés anos.
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Art. 4° Fica autorizada a concess@o de bolsas de manutengdo e de prémios,
em dinheiro, aos alunos das entidades a que se refere o paragrafo tinico do art. 2.

Art. 5° Os critérios e as condigdes para a concessao de bolsas de manutencao
e de prémios serdo estabelecidos por decreto.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Congresso Nacional, em 13 de novembro de 2002; 181° da Independéncia e
114° da Republica

SENADOR RAMEZ TEBET

Presidente da Mesa do Congresso Nacional

Esta Lei foi de fundamental importancia para o acesso de negros e negras em um lugar
que lhes foi historicamente negado. A universidade onde conclui minha graduagdo e
atualmente sou aluna do Mestrado foi uma das pioneiras na implementagao desta Lei, o que se

deu, pelo governo do Estado do Rio de Janeiro, através do decreto seguinte:

Legislativa do Estado do Rio de Janeiro decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica instituido, por dez anos, o sistema de cotas para ingresso nas
universidades estaduais, adotado com a finalidade de assegurar selegdo e
classificagdo final nos exames vestibulares aos seguintes estudantes, desde que
carentes:

I - negros;

II - indigenas;

III - alunos da rede publica de ensino;

IV - pessoas portadoras de deficiéncia, nos termos da legislagdo em vigor;

V - filhos de policiais civis e Militares, bombeiros Militares e inspetores de
seguranca e administracdo penitenciaria, mortos ou incapacitados em razdo do
servigo.

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) foi a primeira a colocar em
pratica tal decreto, enfrentando sérias criticas € manifestacdes, porém € um decreto que vigora
até os dias atuais mesmo tendo sofrido um duro golpe do governo federal através do Estatuto
da Igualdade Racial este documento tramitou, por mais de dez anos, no Congresso Nacional,
sendo aprovado em 2010 pela Comissdao de Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJ).
Idealizado pelo senador Paulo Paim, o documento, ¢ a primeira legislagdo voltada para a
populacdo negra desde a assinatura da aboli¢do e foi criado com o objetivo de combater a
discriminacdo e garantir a igualdade de oportunidades para a populagdo negra.

Porém a aprovacdo do Estatuto foi um passo atras na luta contra a discriminagdo
racial, j& que alteragdes feitas pelo Senador Demodstenes Torres (DEM-GO) para agradar ao
CCJ (Comissao de Constituicao, Justica e Cidadania), sendo ele o proprio presidente da
comissdo, deixou de fora reivindica¢des importantes, tais como: a reserva de cotas para
negros e negras nas universidades; programa de satide focado na populagao negra que visaria

doencas como a anemia falciforme; 10% das vagas dos partidos politicos para representantes
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negros; a garantia incentivos fiscais as empresas com mais de 20 empregados que
mantivessem uma cota minima de 20% de trabalhadores negros. Diversas mobilizagdes foram
realizadas para que a votacdo do estatuto fosse adiada, porém passou pelo plenario e foi
sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Contudo muitas universidades, entre
elas a UERJ, mantiveram suas reservas de vagas assim como ampliaram seus programas para
a permanéncia destes(as) no ensino superior.

A UERJ ¢é/foi um local fértil dessas disputas, considerando obviamente todas as
contradi¢gdes diante dessas lutas, mas torna-se um espagotempo apropriado para se entender
(ou ndo) a nivel local como se reservou a negros e negras estes espagos. O ensino superior
publico ¢ a ponta do funil para uma vida académica e simbolo de trampolim social e
econdmico.

Por isso, este ¢ o locus de minha pesquisa: através de um acervo fotografico,
inicialmente, ¢ de documentagdo pessoal, em seguida, busco compreender como negros e
negras - mais especificamente como professoras negras - se apropriaram desse espagotempo ¢
quais foram suas fdticas (CERTEAU, p.1994) para entrarem e permanecerem neste lugar.
Essas acdes e lutas a que me referi neste capitulo, anteriormente, servem de demonstracdo dos
conflitos enfrentados em momentos nos quais nem os movimentos organizados, nem
governos faziam aparecer possibilidades outras as hegemonicas quanto a participacdo de

negros e negras na Universidade e em outros espagostempos sociais.
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4 CAMINHOS POR UM ACERVO FOTOGRAFICO: ENTRE NARRATIVAS,
IMAGENS E TEORIAS

O mundo tornou-se de certa forma ‘“familiar” apds o advento da fotografia.

(KOSSOY, 2001,p.26)

Neste trabalho, apresento os caminhos percorridos para desenvolver minha pesquisa,
tendo como corpus fotografias e narrativas (escritas e orais). O caminho de uso’’ de
fotografias em pesquisa vem se dando no grupo de pesquisa a que pertenco had muito tempo.
Desde projetos, dos quais fiz parte durante minha graduacdo, o trabalho com imagens tem
lugar central nas preocupagdes tedrico — praticas do grupo. O laboratorio ao qual pertencemos
se chama, mesmo, Laboratério Educacdo e Imagem. Ter as fotografias como detonadoras
nesta pesquisa tem como uma das bases tedricas os escritos de Kossoy (2001, p.28) que

ressalta, por exemplo que

¢ a fotografia um intrigante documento visual cujo conteudo ¢ a um sé tempo
revelador de informacdes e detonador de emocdes. Segunda vida perene e imovel
preservando a  imagem-miniatura de  seu  referente: reflexos de
existéncias/ocorréncias conservados congelados pelo registro fotografico. Contetidos
que despertam sentimentos profundos de afeto, 6édio ou nostalgia para uns, ou
exclusivamente meios de conhecimento e informagdo para outros que os observam
livres de paixdes, estejam eles proximos ou afastados do lugar e da época em que
aquelas imagens tiveram origem.

As fotografias guardam partes de momentos, sdo instantes congelados que podem
ganhar vida para aquele(a) que esta retratado ali, que faz parte daquele instante, ou pode ser
um instante imaginativo, fantasioso para aquele(a) expectador, que ndo vivenciou este
momento mas o imagina e conta uma historia. Isso porque, uma fotografia guarda instantes de
alegria, tristeza, violéncia, amor, detona emogodes. Elas guardam e revelam seqiiéncias de
uma vida, de uma histdria, pedacos de uma infancia, juventude, velhice; guardam imagens de

pessoas, bichos, lugares, objetos etc. O mesmo autor escreve, ainda:

%% Este termo aparece como contraponto ao de consumo, em leituras feitas em Certeau (1994), no qual se daria
uma utilizacdo de artefatos tecnoldogicos sem qualquer tipo de mudanga. As pesquisas as quais fago procura
mostrar que os praticantes das multiplas redes de conhecimentos e significagdes em que vivemos usam esses
artefatos modificando-os sempre e criando modos de usos diferenciados dessas tecnologias.
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toda fotografia tem atrds de si uma historia. Olhar uma fotografia do passado e
refletir sobre a trajetdria por ela percorrida ¢ situd-la em pelo menos trés estagios
bem definidos que marcaram sua existéncia. Em primeiro lugar houve uma inten¢ao
para que ela existisse; esta pode ter partido do proprio fotégrafo que se viu motivado
a registrar determinado tema do real ou de um terceiro que o incumbiu para a tarefa.
Em decorréncia desta intencdo teve lugar o segundo estdgio: o ato do registro que
deu origem a materializacdo da fotografia. Finalmente, o terceiro estidgio: os
caminhos percorridos por esta fotografia, as vicissitudes por que passou, as maos
que a dedicaram, os olhos que a viram, as emogdes que despertou, os porta-retratos
que a emolduraram, os albuns que a guardavam, os pordes e soOtios que a
enterraram, as maos que a salvaram. (KOSSOY, 2001, p.45)

As fotografias surgem durante a Revolugdo Industrial, tendo papel fundamental como
nova possibilidade de informacdes, conhecimentos e tecnologia de registro. O que iniciou
como um processo dificil e caro passou a ser pratica comum cotidiana. Sontag (2004, p.18),

falando dos primeiros momentos de existéncia das fotografias, escreve:

aquela época em que tirar fotos demandava um aparato caro ¢ complicado — o
passatempo dos habeis, dos ricos ¢ dos obsessivos — parece, de fato, distante da era
das comodas cameras de bolso que convidam qualquer um a tirar fotos. As primeiras
cameras, feitas na Franga e na Inglaterra no inicio da década de 1840, s6 contavam
com os inventores ¢ os aficionados para opera-las. Uma vez que, na época, ndo
existiam fotografos profissionais, ndo poderia tampouco haver amadores, e tirar
fotos ndo tinha nenhuma utilidade social clara

A popularizacdo das maquinas fotograficas possibilitou a transformagado desse artefato,
sem nenhuma utilidade social clara, possibilitou seu ‘uso’ por muitos € permitiu que
comegasse a ser vista como uma importante fonte de investigacdo e descoberta da e para a
historia. S3o necessarios trés elementos fundamentais para a realizacdo de uma fotografia,
segundo Kossoy (2001, p.54): o assunto, o fotografo e a tecnologia. Este autor estabelece,
ainda, que podemos estudar as fotografias de duas formas: por um lado, contando a historia da
fotografia e, por outro, contando a historia através da fotografia. Na primeira, o que fazemos ¢
estudar este artefato, seu desenvolvimento histérico, sua evolucdo como meio de
comunicagdo, suas técnicas e tecnologias. A segunda remete aos usos deste artefato como
fonte de pesquisa, como possibilidade de revisitar o passado, de investigacdo a ser

desenvolvida para o conhecimento deste. No entanto, esse autor nos esclarece que

a génese ¢ historia dos documentos fotograficos, assim como os fragmentos do
mundo visivel que esses documentos preservam congelados, ddo margem a essas
duas vertentes distintas de investigagdo que, todavia, ndo se dissociam, posto que
ambas t€ém como nucleo central os “proprios documentos fotograficos”. A mesma
matéria e expressdo que os constituem trazem informagdes decisivas de um passado
que lhes é comum.
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O ato de registrar com fotografias, tendo o passado acessivel a todos(as), permitiu que
estudassemos um outro campo através de fotografias: os cotidianos, tendo-os, em sua
variedade, como base para estudos e pesquisas que, até ha pouco tempo, eram consideradas
como estudos secundario ou inferiores pois se considerava que nada havia de interessante
nos cotidianos produzidos pelos operarios de uma fabrica ou no dia-a-dia de donas-de-casa,
ou seja, nas taticas didrias dos seres comuns em sua vivéncia comum. A partir destes estudos
e pesquisas desenvolvidas nesses espagostempos de acdes dos seres humanos descobrimos
como estas artes de fazer (Certeau) sdo importantes para o que somos enquanto sociedade.
Fomos entendendo que cada praticante desses cotidianos contribui de uma forma ou de outra,
direta ou indiretamente em nossa historia. Alves e Oliveira (2008, p.13) transcorrem sobre

esses estudos e pesquisas indicando:

aqueles(as) pesquisadores que desenvolvem essa tendéncia, no Brasil, tém se
preocupado de maneira predominante com os “multiplos contextos cotidianos”
(Santos,1995) em que vivemos e como neles nos formamos/educamos em “rede”. A
preocupag@o ¢ buscar nesses cotidianos, para além de entendé-los com lugar de
reproducdo e consumo, o que nele se cria no “uso” dos produtos e regras que neles
sdo postos pelo “poder” proprietario (CERTEAU, 1994). Para desenvolver esses
trabalhos, no uso de metodologias de origem socioldgica sdo trangadas outras de
origem nos campos historico, antropoldgico, etnografico, comunicacional,
psicoldgico, etnoldgico etc, pois compreende-se que o estudo desses
“espagostempos” exigem a incorporagdo da sua “complexidade”, em que todos os
seus processos (MORIN, 1994; 1996; 1999). Parte-se, portanto, da idéia da
necessidade de um trabalho que desenvolve métodos e metodologias complexos e
enredados.

Para entender a dindmica da producao de fotografia e das narrativas possiveis para
quem as pesquisa, recorro ao que Kossoy (2002, p.36) chama de primeira e segunda
realidades, de realidade exterior e interior. Sobre a primeira realidade o autor escreve como
sendo esta os fatos ligados ao real, todo o processo para se chegar a fotografia, o ato do

registro ou em suas palavras:

a primeira realidade ¢ o proprio passado. A primeira realidade ¢ a realidade do
assunto em si na dimensdo da vida passada, diz respeito a historia particular do
assunto independentemente da representacdo posto que anterior e posterior a ela,
como, também, ao contexto deste assunto no momento do ato do registro. E também
a realidade das acdes e técnicas levadas a efeito pelo fotdografo diante do tema —
fatos estes que ocorrem ao longo do seu processo de criagdo — € que culminam com
a gravacdo da aparéncia do assunto sobre um suporte fotossensivel e o devido
processamento da imagem, em determinado espaco e tempo. Sdo estes, fatos
fotograficos diretamente conectados ao real.
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Para o autor, qualquer fotografia tem sua historia oculta, o que chama de realidade
interior, complexa, que se confunde com a primeira realidade, pois para ele os elementos da
primeira realidade dao as pistas para se contar esta historia secreta, ou em suas palavras:

a imagem fotografica é, por um tinico momento, parte da primeira realidade: o
instante de curtissima duracdo em que se da o ato do registro; o instante, pois, em
que ¢ gerada (seria 0 momento em que o referente reflete a luz que nele incide sobre
a chapa sensivel e a imagem ¢ gravada; ¢ o indice fotografico, provocado por

conexdo fisica, como assinalou Pierce). Findo o ato a imagem obtida ja se integra
numa outra realidade, a segunda realidade (KOSSOY, 2002, p.36).

A segunda realidade ¢, entdo, o assunto representado, que estd nas escolhas feitas pelo
fotografo, que podem ser motivadas por escolhas pessoais ou de terceiros. Diz ele, entdo:

o assunto representado configura o conteido explicito da imagem fotografica: a face
aparente e externa de uma micro-historia do passado, cristalizada expressivamente.
E esse aspecto visivel a realidade exterior da imagem, tornada documento. E esta a
sua natureza, comum a todas as imagens fotograficas e que se constitui em sua
segunda realidade (KOSSOY, 2002, p.37).

A fotografia implica, assim, uma transposi¢cdo de realidades: ¢ a transposi¢do da
realidade visual do assunto selecionado, no contexto da vida (primeira realidade), para a
realidade da representacao (imagem fotografica: segunda realidade); trata-se pois, também, de
uma transposicdo de dimensdes. As realidades da fotografia ndo correspondem
(necessariamente) a verdade histdrica, apenas ao registro expressivo da aparéncia. As
realidades da fotografia residem nas multiplas interpretacdes, nas diferentes “leituras” de
diferentes olhares sobre ela; trata-se, pois, de uma expressdao particular que gera multiplas
interpretacdes.

A fotografia tem sua historia particular, que sem outras fontes, posso nunca desvendar,
pois quando a estudamos podemos seguir dois caminhos, o imaginativo ou o factual. Com o
imaginativo, através de olhares que sobre ela lancamos, podemos fantasiar essa historia, junta-
la ao nosso repertorio de idéias, emogdes, de imagens mentais e criar uma histéria sobre ela.
J& com a factual, como a propria palavra expressa, vamos buscar os fatos, seguir pistas e
rastros (Ginzburg) sobre a historia da fotografia, os modos como esta envolve o fotografo, o
local onde foi tirada, o acontecimento apresentado, as pessoas ali presentes, ou pequenos
detalhes, como um objeto, um letreiro, um sinal que possa ajudar a contar a historia dessa
fotografia. O nosso imaginario, neste caminho, ndo ¢ descartado, mas trabalha para ajudar a
juntar os fios das redes nela presentes, como a juntar as pecas de um quebra-cabeca. Sobre

1sso, Kossoy (2002, p.58) escreve:
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Na analise iconografica uma verdadeira “arqueologia” do documento ¢é
empreendida. Duas linhas de analise multidisciplinares sdo sugeridas para a
decodificacdo de informagdes explicitas/implicitas no documento fotografico e no
suporte que o contém e que tem por meta:

1. A reconstitui¢do do processo que originou o artefato, a fotografia: pretende-se, assim,
determinar os elementos que ocorreram para sua materializagdo documental, (seus
elementos constitutivos: assunto, fotégrafo, tecnologia) em dado lugar e época (suas
coordenadas de situag@o: espago, tempo);

2. A recuperagdo do inventario de informagdes codificadas na imagem fotografica: trata-
se de obter uma minuciosa identificagdo dos detalhes icOnicos que compdem seu
contetdo.

Para Ginzburg (1989) seguir rastos e pistas remete a antigos cacadores, uma metafora
com a qual, durante meu processo de pesquisar as fotografias, me identifiquei e melhor
compreendi, decifrando através de pequenas pegadas e vestigios as historias desta série de

fotografias. Eis a passagem, em Ginzburg (1989, p.58), que me marcou:

por milénios o homem foi cagador. Durante inimeras perseguigdes, ele aprendeu a
reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama,
ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos, plumas emaranhadas, odores
estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas infinitésimas
como fios de barba. Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas com rapidez
fulminante, no interior de um denso bosque ou numa clareira cheia de
ciladas.Geragdes e geragdes de cagadores enriqueceram e transmitiram esse
patrimdnio cognoscitivo. Na falta de uma documentagdo verbal para se por ao lado
das pinturas rupestres e dos artefatos, podemos recorrer as narrativas, que do saber
daqueles remotos cagadores transmitem-nos as vezes um eco, mesmo que tardio ou
deformado. O que caracteriza esse saber ¢ a capacidade de, a partir de dados
aparentemente negligencidveis, remontar a uma realidade complexa ndo
experimentavel diretamente. Pode-se acrescentar que esses dados sdo sempre
dispostos pelo observador de modo tal a dar lugar a uma seqiiéncia narrativa, cuja
formulagdo mais simples poderia ser “alguém passou por 14”. Talvez a propria idéia
de narracdo (distinta do sortilégio, do esconjuro ou da inovagdo) tenha nascido pela
primeira vez numa sociedade de cagadores, a partir da experiéncia da decifragdo de
pistas. O fato de que as figuras retoricas sobre as quais ainda hoje funda-se a
linguagem da decifragdo venatdria — a parte pelo todo, o efeito pela causa — sdo
reconduziveis ao eixo narrativo da metonimia, com rigorosa exclusdo da metafora,
reforcaria essa hipotese — obviamente indemonstravel. O cacador teria sido o
primeiro a “narrar uma historia” porque era o Unico capaz de ler, nas pistas mudas
(sdo ndo imperceptiveis) deixadas pela presa, uma série coerente de eventos.

Mauad (2004, p.21) apresenta trés desdobramentos sobre imagens visuais para a

histéria que marcaram, também, meu trabalho com fotografias. Sao eles:

1) a questdo da produgdo — o dispositivo que medeia a relagdo sujeito que olha e
a imagem que elabora por meio dessa atividade de olhar, pela manipulagdo de um
dispositivo de carater tecnologico.

2) a questdo da recep¢do — associada ao valor atribuido a imagem pela
sociedade que a produz, mas também recebe. Em que medida este valor estd mais ou
menos balizado pelos efeitos de realismo da imagem, vai apontar para a
conformagdo historica de certo regime de visualidade. Portanto, se a relacdo da
imagem com o seu referente e o grau de iconicidade dessa imagem ¢ uma questao
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estética, tem a ver com a recepgdo e como, por meio dessa recepcdo, se atribui valor
a imagem: informativo, artistico, intimo etc.

3) a questdo do produto — a imagem consubstanciada em matéria, a capacidade
da imagem potencializar a matéria em si mesma, como objetivagdo de trabalho
humano, como resultado do processo de producdo de sentido social, como relagdo
social. Entendida como resultante de uma relag@o entre sujeitos, a imagem visual
engendra uma capacidade narrativa que se processa em determinada temporalidade.
Estabelece, assim, um didlogo de sentidos com outras referéncias culturais de carater
verbal e ndao verbal. As imagens nos contam historias, atualizam memodrias,
inventam vivéncias, imaginando a historia.

A potencialidade da imagem para a pesquisa precisa considerar diferentes fatores, que
devem ser considerados, acarretando todo um cuidado para com suas analises. A fotografia
implica um processo de percep¢ao e interpretagdo, de narrativas possiveis que estdo sempre
em disputas, com os diversos olhares que incidem sobre ela, engendrando produc¢ao, recepgao,
produto, criagdo e significagdes.

Com todas essas caracteristicas, em pesquisas com elas realizadas, com Martins (2008,

p.45) compreendemos que

a fotografia vista como conjunto narrativo de histdrias, ¢ ndo como mero fragmento
imagético, se propde como memoria dos dilaceramentos, das rupturas, dos abismos e
distanciamentos, como recordagdo do impossivel, do que ndo ficou e ndo retornara.
Memoria das pernas. Memoria desejada e indesejada. Memoéria do que opde a
sociedade moderna a sociedade tradicional, memoria do comunitario que ndo dura,
que ndo permanece. Memoria de uma sociedade de rupturas, € ndo de coesdes e
permanéncias. Memoria de uma sociedade de perdas sociais continuas e
constitutivas, de uma sociedade que precisa ser recriada todos os dias, de uma
sociedade mais de estranhamentos do que de afetos.

4.1 O acervo...

O compromisso da fotografia é com o aparente das coisas.

A fotografia é certamente um registro do visivel; ela ndo é, nem pretende ser, um
raio X dos objetos ou das personagens retratadas. Seu fascinio reside exatamente
ai, na possibilidade que oferece a pesquisa, a descoberta e as multiplas
interpretagées que os receptores dela fardo ao longo da Historia

(KOSSOY,1999, p.143)

Meu primeiro contato com as fotografias do acervo J. Vitalino, que sem davida
despertou em mim sentimentos profundos e estranhamentos, foi através de uma sele¢do do
acervo imagético pertencente a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) cujo

fotografo responsavel principal era Jodo Vitalino®'. Este acervo foi organizado, em parte™, e

! Este acervo inclui fotografias do periodo de construgio da UERJ que foram feitas por fotografo oficial do
Palacio da Guanabara, sede do governo do estado do Rio de Janeiro, a época sede do governo do estado da
Guanabara. Nao conseguimos saber, até o presente, 0 nome deste fotografo.
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pesquisado no projeto coordenado pela professora Nilda Alves, intitulado Memodrias
Imagéticas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — algumas questoes curriculares
sobre um acervo fotogrdfico da UERJ, no Laboratoério Educacdo e Imagem?™.

O responsavel por este acervo ¢ Jodo Vitalino, o fotografo oficial desta Universidade,
entre 1976 e 2008, ano de sua aposentadoria. Ao saber que este iria aposentar-se, a professora
Nilda se questionou sobre a importancia de preservacdo deste acervo e que, através dele,
poderia contar e (re)contar histérias desta institui¢ao e daqueles(a) que dela fizeram parte.
Tornando assim este um desafio para todo o grupo de pesquisa do laboratério. Alves em seu

projeto escreve:

aos poucos, em especial em conversas entre mim e Ana Chrystina Mignot, foi se
formando a convic¢do de que aquele acervo de fotografias precisavam de um
tratamento de pesquisa que incorporasse sua digalizacdo, permitindo sua
perpetuacdo e disponibilizagdo a um niimero maior de pesquisadores, através da sua
inclusdo no acervo do Banco de Imagens do Laboratorio Educagdo e Imagem
(www.lab-eduimagem.pro.br), do PROPEd (Programa de Poés-graduagdo em
Educagdo — www.proped.pro.br), da UERJ. Merecia, também, que algumas questdes
sobre a histéria da instituicdo e de curriculo na institui¢do fossem levantadas e
respondidas, com o “uso” que essas imagens e a memoria de seu autor permitem, em
pesquisa (ALVES, 2008).

Este acervo possui cerca de 30.000 fotografias, entre fotografias em P&B e coloridas.
“Seu” Vitalino fotografou os eventos ligados a esta universidade desde 1976, incorporando a
seu material as fotos de fotografos ligados ao Palacio do Governador®* que fizeram este
trabalho antes dele.

Portanto, J. Vitalino possui em seu acervo boa parte da memoria imagética da
Instituicdo. Memoria esta que, através de nossa pesquisa, foi digitalizada em sua totalidade,
quanto as fotografias em P&B, e uma parte das fotografias coloridas, como todas as que se
referiam a Faculdade de Educacdo, e aquelas nas quais apareciam os Reitores. Este material
estd disponibilizado para um maior nimero de pesquisadores no Laboratorio Educagdo e
Imagem. Isto permitird uma série de desdobramentos com outros olhares sobre este material,
pois entendemos como Kossoy (2001) que, desde o fotografo, muitos vao fazendo escolhas no

“uso” dessas fotografias. Quanto ao fotografo, este autor lembra que

2 Em seguida a uma conversa da coordenadora do LAB com o Reitor Ricardo Vieira Alves, no movimento das
comemoragdes dos 6° anos da UERIJ, este Reitor assumiu o acervo, para ser depositado e totalmente organizado
pelo setor de memorias da universidade.

* Laboratorio localizado no 12°, bloco A, sala 12.033, vinculado a Faculdade de Educacdo e ao Programa de
Pos-graduagdo em Educagao/UERJ.

% J. Vitalino nos informou que guardou as fotografias que “um dia achou” em um canto de uma sala, feitas “por
fotografos do Palacio” que eram enviados para fotografar o terreno onde estava sendo construida a UERIJ.
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a eleicdo de um aspecto determinado — isto ¢, selecionado do real, com seu
respectivo tratamento estético-, a preocupagdo na organizacdo visual dos detalhes
que compdem o assunto, bem como a exploracdo dos recursos oferecidos pela
tecnologia: todos sdo fatores que influirdo decisivamente no resultado final e
configuram a atuacdo do fotdgrafo enquanto filtro cultural. O registro visual, por
outro lado, a propria atitude do fotégrafo diante da realidade; seu estado de espirito e
sua ideologia acabam transparecendo em suas imagens, particularmente naquelas
que realiza para si mesmo enquanto forma de expressdo pessoal.
(KOSS0Y,2001,p.43)

Desse modo, a primeira acdo no inicio da pesquisa foi entrevistarmos “Seu” Vitalino
para que pudéssemos conhecer o acervo através dos olhos do fotégrafo, atividade que nos
deixou um pouco frustrados, depois de diversos encontros feitos em sua sala localizada no
12°, descobrimos que este ndo mais lembrava das ocasides nas quais essas fotografias foram
feitas. Esse fato pode ser no entanto compreendido se pensarmos no tempo que se passou,
bem como no numero de fotografias feitas. No entanto, alguns aspectos da vida do fotografo
puderam ser compreendidos: sua precaria formagdo; a compra de todo o material — de
maquinas fotogréficas aos filmes usados, passando pelo material de revelacdo — ter sido feita
com seu proprio dinheiro, nunca contando com verba da UERJ para isto, situagdo que o levou
a passar a realizar cursos de fotografias nas dependéncias da universidade, bem como a
“vender” fotografias de eventos realizados na UERJ e para os quais era chamado. A
importancia de contar com os seus depoimentos ja era entendida por Alves no projeto de

pesquisa no qual escreveu que

a possibilidade de organizagdo do acervo com a presenca de seu autor ¢ o didlogo
entre as fotografias e a memdria que tem dos momentos fotografados seria um
grande desafio, em especial com relagdo a aspectos que interessam as pesquisas de
curriculos, na tendéncia a que denominamos de pesquisa nos/dos/com os cotidianos
1) as pessoas fotografadas, em suas praticas, o que as fazem praticantes no
pensamento de Certeau (1994); 2) os espagostempos fotografados entendendo-os,
como ja fiz em trabalhos anteriores, como dimensdo material do curriculo.

O fato de ndo encontrarmos em Vitalino o que esperdvamos para contar a historia
da/através das fotografias ndo nos imobilizou, pois seguindo o movimento dos nos/dos/com
os cotidianos langamos outros caminhos € nos apoiamos em outras fontes, em especial em

9925

“conversas”” com antigos professores e funciondrios da UERJ. Este processo segue o

movimento de beber em todas as fontes apresentado por Alves (2008, p.27) quando escreve,

25 . “ g . . g
No grupo de pesquisa, temos trabalhado com a idéia que o que fazemos com os “praticantes” dos cotidianos

ndo sdo “entrevistas” ou “depoimentos” j& que neste tipo de pesquisas somos participantes dos mesmos

espacostempos na contemporaneidades, o que nos faz dialogar com os mesmos, nos encontros que realizamos.
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a formagdo do pensamento ocidental dominante, que exige “ver para crer”, levou a
grande dificuldade em se aceitar o multiplo: os multiplos sentidos, os multiplos
caminhos, os multiplos aspectos, as multiplas regras, as multiplas fontes. Desta
maneira, pensar “ao contrario”, em ciéncia, tem exigido uma discussao sobre o que
pode ser aceito como fonte de conhecimento. Naturalmente, o “exame” do cotidiano,
entendido como um nivel menor de uma “realidade” maior, por muitos de nossos
colegas, ¢ possivel com o emprego das mesmas regras usadas para estudar este
mundo maior. Quando, no entanto, se entende que, para além de mero reflexo ou
redugdo de uma outra realidade, o cotidiano, mantendo multiplas e complexas
relagdes com o mais amplo, é tecido por caminhos proprios trangados com outros
caminhos, comega-se a entender que as fontes usadas para “ver” a totalidade do
social ndo sdo nem suficientes, nem apropriadas. Ao lidar com o cotidiano preciso,
portanto, ir além dos modos de produzir conhecimento do pensamento herdado, me
dedicando a buscar outras fontes, todas as fontes, na tessitura de novos saberes
necessarios.

Nossos encontros com Vitalino ndo foram de maneira alguma desperdi¢ados, pois
tivemos a possibilidade de conhecer um pouco da historia desse fotografo. Com o material
registrado, fizemos um video sob o titulo “Jodo Vitalino”, divulgado no e-book “Uma
memoria imagética” da UERJ: os primeiros anos, publicado pelo Laboratério Educacdo e

Imagem, em 2009°°,

4.2 Um pouco da historia de Joao Vitalino

Nascido em Saquarema (RJ), 6rfao de pai e mae, veio morar aos 11 anos na Rua
Maranhao, no bairro do Méier, cidade do Rio de Janeiro com seus tios. Aos 15 anos,
trabalhando em um armazém, foi convidado por uma pessoa (ndo mencionada por ele) a
trabalhar com a arte de fotografar, segundo Jodo Vitalino.

Ja aos 16 anos, iniciou um curso de fotografia com o famoso fotégrafo de guerra o
professor Joaquim Venancio da Silva, que o fez se apaixonar ainda mais pela profissdo,
levando-o assim, a comprar sua primeira maquina-caixote.

Comecando por fotografar sua propria namorada, ao passar dos anos, foi convidado
por um antigo fotografo desta institui¢do a integrar a comunidade da UERJ (Universidade do
Estado do Rio de Janeiro), sendo o primeiro fotografo com “Portaria” (funcionario com
nomeacdo oficial) e a partir de entdo, fotografar diversos eventos e personalidades que
passaram por esta instituicdo como Fidel Castro, Tom Jobim, Paulo Gracindo, Grande Otelo,
Os Trapalhdes, entre outros.

Estando na profissdo ha 59 anos, Vitalino afirma que fotografar ¢ uma das mais

dificeis das artes, ndo sendo esta, um simples apertar de botdo. Para ele, um fotografo,

26 Este E-book esta disponivel, para quem desejar um exemplar, no LAB.
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necessita também conhecer todos os processos que envolvem o ato de fotografar e revelar, tais
como os angulos, a luminosidade do ambiente, os processos quimicos etc. Por isso talvez, se
preocupou em formar muitos com o que sabia, dando cursos no laboratdrio anexo a sua sala,

hoje desativado.

4.3 De volta ao acervo...

Diante das poucas informagdes vindas de “Seu” Vitalino sobre o acervo, nos apoiamos
no resultado do encontro assunto, fotégrafo e tecnologia, ou seja, algumas séries de
fotografias, que orgnizamos. A parte do acervo, inicialmente, trabalhada foi a das fotografias
em P&B, deixando para outro momento o trabalho com as fotografias coloridas.

Optamos por investir nossas atividades diretamente nas fotografias, comecamos pelos
albuns que “Seu” Vitalino nos disponibilizou. Esses albuns, em numero de 17, tinham sido
organizados pelo fotografo, com um funcionario da UERIJ, cujo nome ele ndo se recordava,
para as comemoragdes dos cinqiienta anos da UERJ, em 2000. Nesse processo de separagdo e
digitalizac¢ao desses albuns e das fotografias neles contidas, alguns recortes foram feitos, para
que pudéssemos os diversos membros do grupo de pesquisa, investigar as historias
particulares que essas fotografias pudessem proporcionar. Assim, alguns questionamentos
foram feitos: quem sdo os praticantes (CERTEAU, 1994) presentes nestas imagens? Quais 0s
espagostempos fotografados? Quais os processos curriculares que ali se estabeleciam? Como

se davam as relagdes entre os praticantes destes espagostempos?
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Imagem 6- Imagem de uma das paginas dos albuns escaneados, a tnica com referéncia a um movimento
organizado sobre relagdes raciais € uma das poucas com alguma anotagdo do fotdgrafo. Acervo J. Vitalino
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Imagem 7- Recorte da imagem 6, onde podemos ler a observagao feita pelo fotografo. Acervo J. Vitalino

Na tentativa de responder a tais questionamentos subdividimos o material nos
seguintes temas: as historias dos reitores da UERJ; o movimento estudantil; as personalidades

que passaram pela UERIJ: nacionais e internacionais; a presenca de negros € negras na
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trajetoria desta institui¢do; os espagostempos de aprenderensinar, entre outros. Encontro em
Martins (2008, p.36), no que este chama de ocultagdes e revelagdes esses questionamentos

durante o processo de separagdo deste material, o seguinte:

mesmo que tenha tido uma origem difusa e fungdes inespecificas, a fotografia vai se
definindo, no contemporaneo, como suporte da necessidade de vinculos entre os
momentos desencontrados do todo impossivel, como documento da tensdo entre
ocultacdo e revelagdo, tdo caracteristica da cotidianidade.

Tendo estas fotografias como fonte principal de nossa pesquisa, caminhamos a procura
de outras que pudessem nos auxiliar a contar histérias da UERJ, entendendo como Kossoy
(2001, p.55) que contar a histéria através de fotografias significa tratd-las como instrumento
de pesquisa, prestando-se a descoberta, andlise e algumas sinteses possiveis, em
entralagamentos com outras fontes.

Com isso, realizamos, concomitantemente, diversas a¢des de pesquisa, tais como:
leitura e discussdo, no grupo de pesquisa, de Mancebo,1996 e Ramadon,2006; pesquisamos
em antigos jornais na Biblioteca Nacional informagdes acerca da universidade, nos seus
periodos iniciais; lemos antigos peridodicos da UERJ, recebendo, sempre, a ajuda do Nucleo
de Memoria, Informagdo e Documentacdo (MID) da UERJ; mantivemos “conversas” com
pessoal da UERJ — antigos professores; funciondrios — que nos fizeram narrativas
daqueles(as) que vivem/viveram nestes espagostempos. Nesse aspecto, seguimos a observagao
sobre os usos de diferentes fontes feita por Kossoy (idem, p.65): nesse sentido, as fotografias
que sobreviveram nos interessam de pronto, mas também devem ser localizadas outras fontes
que possam transmitir informagoes acerca dos assuntos que foram objeto de registro em
dado momento historico.

As memorias daqueles(as) que vivenciaram estes cotidianos em sua condi¢dao de
narradores sdo importante apoio para as historias contadas com o apoio em fotografias, pois
como Bosi (2003, p.45), no grupo, insistimos nos termos narrativa e oralidade. Ambas se
desenvolveram no tempo, recuperando na propria voz do fluxo circular que a memoria abre
do presente para o passado e deste para o presente. Eu diria que a expressdo oral da
memoria de vida tem a ver mais com a musica do que com o discurso escrito. Com isso, essas
narrativas permitem a compreensdo de tessituras de redes de conhecimentos e significagdes
em torno dos espagostempos de curriculos desenvolvidos institucionalmente.

Nossas pesquisas tendo as fotografias como o ‘alvo’ de nossas investigacdes € como
apoio as fontes escritas, segue um curso inverso de demais pesquisas, primeiro langamos

nossos olhares sobre as fotografias em busca de suas historias particulares, ocultas, podiamos
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ter contado essas historias baseadas no que viamos nelas, porém sentimos a necessidade de
sermos mais fieis possiveis ao que estava retratado nelas, por isso a busca por outras fontes,
mas sem que estas se sobreponham as fotografias.

Essa constante preocupagao com a relagdo entre imagens e narrativas foi incorporada
as metodologias do grupo de pesquisa quando Alves (2009, p.2), recorrendo a Manguel

(2006, p.21), lembra que

Manguel por sua vez, afirma que as imagens, assim como as historias, nos
informam. Neste processo, damos as imagens o cardter temporal da narrativa;
fazemos uma ampliagdo do que ¢ limitado por um material plano que pode estar
emoldurado, catalogado ou conservado em outro modo de artefato cultural, para um
antes ¢ um depois, ¢ o fazemos através da narrativa de historias, que segundo este
autor pode ser de amor ¢ 6dio. Logo, atribuimos & imagem limitada e imutavel uma
vida infinita e inesgotavel de narrativas e esta arte de narrar.

Na busca por estas narrativas, cada integrante do grupo de pesquisa se aprofundou em
um dos temas em que o acervo foi organizado nessa pesquisa, respeitando-se as diversas
escolhas individuais Kossoy (2002, p.44) nomeia tal processo como conexdes com nhossas

proprias imagens mentais, dizendo:

as imagens fotograficas, por sua natureza polissémica, permitem sempre uma leitura
plural, dependendo de quem as aprecia. Estes ja trazem embutido no espirito, suas
proprias imagens mentais preconcebidas acerca de determinados assuntos (as
referentes). Estas imagens mentais funcionam como filtros, todos nds os temos,
sendo que para cada receptor, individualmente, os mencionados componentes
interagem entre si, atuando com maior ou menor intensidade.

Sabemos que muito do que rege o comportamento de cada um diante das imagens —
em termos de percep¢do, emogdo, rejeicdo etc., quanto a um ou outro tema (povo,
raga, pais...) — esta definitivamente vinculado ao seu repertorio cultural particular.
Dependendo, porém, dos estimulos que determinadas imagens fotograficas causam
em nosso espirito nos veremos, quase sem perceber, interagindo com elas num
processo de recriagdo de situagdes conhecidas ou jamais vivenciadas.

Diante das fotografias que compunham o acervo, a mesma imagem me vinha a mente, ou na
verdade a escassez delas: viamos poucas fotografias de negros e negras e de referéncias tedricas
sobre a presenca de negros e negras nesta instituigdo. Essa tematica — vital para mim -
instigou-me a procurar como se apresentava neste acervo. Nao podemos, de modo algum,
entender estas auséncias de forma ingénua, pois, seguindo o pensamento de Santos (2007),
sabemos que se dao de forma muito bem articulada. Encontramos isso no pensamento deste
autor quando escreve sobre a sociologia das auséncias: para tentar mostrar que o que nao
existe ¢ produzido ativamente como ndo-existente, como uma alternativa ndo-crivel, como

uma alternativa descartavel, invisivel a realidade hegemonica do mundo.
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Ao me debrucar em algumas fotografias selecionadas — algumas das quais aparecem a
seguir - consegui observar alguns padrdes sobre que lugar estes ocupavam ou a eles eram
destinados. Em fotografias relacionadas com festividades, desportes e em um pequeno grupo
encontramos representagdes de possiveis reunides de pessoas ligadas aos movimentos negros.
O que s6 mais tarde fui entender foram os modos como estes conseguiram penetrar nestes

€Spacos.

Fotografia 8 Premiagdo durante jogo. Acervo J. Vitalino
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Fotografia 9-Visita da selego brasileira a

Fotografia 8 - Premiagdo durante jogo. Acervo J. universidade. Acervo J. Vitalino

Vitalino

Fotografia 10- Acervo J. Vitalino- Time de basquete, o homem negro de boné ¢é o
atual diretor do Instituto de Educagdo Fisica Edson de Almeida Oliveira.
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Fotografia 11- Premiagdo durante festival de musica
brasileira, prémio entregue pelo cantor Jorge

Aragdo. Acervo J. Vitalino Fotografia 12- Apresentagdo durante festival de

musica popular brasileira. Acervo J. Vitalino

Fotografia 14- Roda de capoeira na concha acustica
da UERIJ. Acervo J. Vitalino

Fotografia 13- Porta bandeira em apresentacdo na
UERIJ. Acervo J. Vitalino
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Apesar de termos um grande nimero de fotografias que retratam os eventos oficiais da
universidade, em sua maioria ndo possuiam sequer uma pessoa negra entre os que ocupavam
os cargos de poder.

Acompanhando também o que Gomes apresentou durante uma palestra, no V
Seminario Internacional — as redes de conhecimentos e as tecnologias (2009), ao langar a
ideia de imagens desestabilizadoras. Ela explicou, na ocasido, como as imagens de negros em
situagdes de grande repercussdao - manifestacdes, eventos sociais ou académicos- ou o0s
mesmos ocupando o lugar de herdi nacional, como temos com Zumbi dos Palmares ou, ainda,
a presenga deles, em telenovelas, como protagonistas, enfim, em posi¢cdes de destaque, sua
simples presenga gera imagens desestabilizadoras, pois estes ndo deveriam estar representados
ali, pelo modo hegemonico de pensar a sociedade.

Essa manipulag¢do da imagem do negro foi fundamentada historicamente, pelas forcas
hegemonicas, sendo associada ao que ¢ ruim, sombrio, ameagador, lugubre (adjetivos
encontrados nos dicionarios®’), sendo que o termo “negro” é carregado de conceitos ¢
preconceitos. Paixdo (2006) transcorre sobre as diferentes formas de depreciagdo da imagem
de homens negros e mulheres negras no Brasil: sobre as mulheres negras, esse contingente
também se vé impactado pelo seu rebaixamento a condigdo de objeto de prazer sexual dos
homens (especialmente simbolizado na figura da mulata®); as representacdes nos livros
didaticos, associados a questdes da saide ou saneamento basico; o negro associado a
criminalizagdo, entre outros fatores. Deparamo-nos com exemplificacdes dessas depreciagcdes
em diferentes meios dos discursos mididticos. Contudo, nos ultimos tempos vemos uma
gradativa, mas lenta mudanca nestes processos de inferiorizagdo/invisibilizacdo do negro.
Muito por iniciativa dos movimentos negros € outros setores sociais, mas também pela
exigéncia de identificagdo de uma parcela da populacdo que reivindica seu lugar, como
desenvolvi no capitulo anterior a este.

Trabalhar, entdo com fotografias desse acervo, significava tensiona-lo, fazer questdes
que ainda ndo tinham sido feitas sobre a presenca/auséncia de negros na UERJ. Para isso,
recorri a Martins (2008, p.36) quando afirma que as fotografias podem ser um documento da

tensdo entre ocultacdo e revelacdo:

2T LUF T, Celso. Minidiciondrio Luft. Rio Grande do Sul: Editora atica, 1995. FERREIRA, Aurélio. O
minidicionario da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

** Expressdo criada, na indstria brasileira de espetaculos, para designar as dancarinas participantes dos shows
turisticos de samba, de funcdo semelhante a das coristas do teatro de revista. Diz-se, também, simplesmente
“mulata”. Em toda a Diadspora, o uso da mulher afro-mesti¢a ou de sua imagem com simbolo e objeto de desejo
sexual, tal como expressa na literatura e nas artes visuais, ¢ altamente questionado. (Lopes,2004,p.457)
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¢ nessa perspectiva que se pode encontrar o elo entre a cotidianidade ¢ a fotografia, a
fotografia como representagdo social e memoria do fragmentario, que é o modo
proprio de ser da sociedade contemporanea. Mesmo que tenha tido uma origem
difusa e funcdes inespecificas, a fotografia vai se definindo, no contemporaneo,
como suporte da necessidade de vinculos entre os momentos desencontrados do todo
impossivel, como documento da tensdo entre ocultacio e revelacdo, tdo
caracteristica da cotidianidade.

Na busca do que ocultava-se ou revelava-se nestas imagens, selecionei aquelas em que
pude visualmente identificar as pessoas ali presentes como negros ou negras. Esclareco ter
usado, nesse primeiro momento, os critérios visuais para identificar as pessoas que reconheco
como negros e negras, de acordo com determinadas caracteristicas fisicas que me sao
familiares, como os tipos de cabelos, os formatos de partes da face: nariz, boca etc., a
pigmentacdo da pele serviu em poucas fotografias como referéncia, pois estas sdo em sua
maioria em preto e branco”, tornando dificil a identificacio de pessoas negras. Tenho como
apoio o uso para tais critérios no tipo de preconceito existente no Brasil identificado por
autores como Paixdo (2006), Guimaraes (2008) e Teixeira (2003), o preconceito de marcas,
termo discutido anteriormente neste trabalho. Saliento, contudo, que esses nao sdao os
melhores e nem os Unicos critérios para ser e se identificar como negros € negras. Tomo esta
como uma escolha pessoal entendendo que os processos identitdrios do negro ndo se comeca
somente do olhar de dentro, mas também da relacdo com o olhar do outro, do que est4 de fora
(GOMES, 20006).

Meu intuito, ao pesquisar estas fotografias através do acervo, era perceber a presenca
de negros e negras na universidade antes da implementagdo da reserva de vagas para
aqueles(as) que se autodeclararem negros ou negras. Ao analisar o material percebi a
necessidade de afunilar quais seriam meus objetivos, qual seria meu ponto principal, se me
dedicaria a pesquisar sobre os funcionarios, discentes ou docentes.

Para tal escolha pesquisei onde estariam os menores contingentes de pessoas negras
nestes segmentos e baseando-me em dados do IBGE apresentados por Teixeira (2006, p.30)
apontando numeros significantemente inferiores de professores negros em relagdo a
professores brancos no ensino superior. Comparando entdo os numeros de professoras negras

com professoras brancas estes foram ainda menores®’. Meus objetivos foram assim se

definindo no proprio movimento de comecar a pesquisar.

» Uma das técnicas usadas, nesse periodo, para a revelagio era clarear as fotografias, pois algumas vezes os
contrastes usados nessas técnicas eram usados como para “encobrir” as diferengas de pigmentacédo da pele.

* Total de professores por sexo e cor — Brasil/ Censo demografico 2000: Professores do ensino superior:
Homens brancos 23,3, Homens pretos e pardos 8,0; Mulheres brancas 5,1, Mulheres pretas e pardas 1,6.
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Este foi entdo o segmento de investigacdo escolhido, seguiria os rastros (Ginzburg,

1989) através das imagens onde estes professores e professoras se encontravam.
Passando assim para uma nova etapa da pesquisa, nestas mesmas imagens teria que descobrir
quais daqueles(as) que identifiquei como negros(as) seriam professores e professoras. Recorro
a Santana (2004, p.43) neste momento sobre como as biografias dos professores, por sua
diversidade, permitem apreender os varios percursos de formagao e transformagao.

Nestes percursos, retornei a série de fotografias langando outros olhares, e uma figura
que ja havia se destacado durante meu primeiro contato com os albuns, pelas suas vestimentas
caracteristicas de algumas mulheres do continente Africano (fotografia 15), “me saltou aos
olhos”. Seguindo estes caminhos, algumas pistas presentes nas imagens indicavam que esta
poderia ser uma professora, por exemplo, ela estd posicionada entre alunos, identificaveis
pelos uniformes, junto ao Reitor Charles Fayal, como podemos ver na segunda das fotografias

a seguir (fotografia 16).

Fotografia 15- Maria José de dculos escuros a direita.
Fonte: J. Vitalino
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Em conversas com outros integrantes do grupo de pesquisa do qual faco parte sobre a
dificuldade que estava tendo em encontrar informagdes sobre a série de fotografias onde esta
mulher negra aparecia, estes ao verem tais fotos reconheceram a mulher ali retratada como
uma ex-professora do Instituto de Educacdo Fisica Maria José. Essas auséncias de
informacdes sobre estes(as) professores(as) negros(as) sdao algumas das estratégias
(CERTEAU, 1994, p.99) utilizadas por aqueles(as) que tentam invisibilizar a presenca dos
negros no ensino superior. Apresento, para melhor compreensdo disto, o que Certeau chama

de estratégias, conceituando de forma diferente dos usos cotidianos desta palavra :

chamo de estratégia o calculo (ou a manipulagdo) das relagdes de forgas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa,
um exército, uma cidade, uma institui¢do cientifica) pode ser isolado. A estratégia
postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser base de onde
se podem gerir relacdes com uma exterioridade de alvos ou ameagas (os clientes ou
0s concorrentes, os inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e objetos da
pesquisa etc).

Na tentativa de transpor tais estratégias recorri a pessoas que a identificaram. Uma

delas foi Guilherme Locks, também professor do Instituto de Educacao Fisica, que, ao saber
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que me interessava pela historia dessa professora, contou que sua filha também professora
deste Instituto, havia assumido a disciplina ministrada por sua mae.

Neste momento, precisei dar um passo atras, voltar e olhar com mais atengao para as
fotografias, pois queria encontrar sua filha munida do méaximo de informagdes sobre o que
poderia compreender nas fotografias ligadas a esta professora. Os processos de narrativas

ligados a fotografias pode ser compreendidos quando lemos em Alves (2009):

no mesmo sentido, Manguel (2001) diz que imagem e narrativa remetem uma a
outra, incessantemente, em processos permanentes. Nas multiplas experiéncias que
tivemos, em diversas pesquisas, ver uma fotografia significou/significa, sempre,
contar historias, em narrativas sobre a situag@o retratada ou outra que foi lembrada
por sua causa, tanto como sobre pessoas que nela estdo ou ndo, mas que foram
lembradas por algum motivo/sentimento que a fotografia mobilizou. O inverso
também se da: uma determinada narrativa, lembra uma fotografia que vai ser
procurada para ser mostrada.

Nessas idas e vindas nas fotografias, a imagem de Maria José destacava-se nelas, pois
ao comparar com outras representacdes de professores e professoras negras em outros grupos
por mim selecionados, estes aparecem em segundo plano sendo, algumas vezes para mim

. ’ 1 r r

quase um jogo de ‘onde estd Wally?’*'. Ela, porém, mantém uma postura de estar no comando
desses eventos, pois sua imagem aparece em primeiro plano. Como a producdo da obra
fotografica diz respeito ao conjunto dos mecanismos internos do processo de constitui¢dao da
representacdo, concebido conforme uma certa intencdo e materializado cultural,
estética/ideoldgica e tecnicamente, de acordo com a visdao particular de mundo do fotografo,
da instituicdo que ele representa e outros fatores externos que podem influenciar tal processo,
podemos indicar/falar desse protagonismo, na medida em que ela aparece sempre, em
destaque nas fotografias.

Este movimento para além de ter sido uma preparagdo para meu encontro com a filha
de Maria José, foi um movimento para evitar que as interpretacdes feitas por mim dessas
fotografias ndo sofressem com as minhas interpretacoes ‘“convenientes”, pois as fotografias
uma vez assimiladas em nossas mentes, deixam de ser estaticas; tornam-se dinamicas e

fluidas e mesclam-se ao que somos, pensamos e fazemos. Para melhor explicar isto, apoio-me

em Kossoy (2001, p.12) quando esse diz que

*! Onde esta o Wally? é uma série de livros de carater infanto-juvenil criada pelo ilustrador britinico Martin
Handford, baseada em ilustragdes ¢ pequenos textos. No livro o leitor encontra ilustragdes que geralmente
ocupam a pagina inteira, nas quais em algum lugar esta desenhado Wally, personagem central da série, e alguns
de seus objetos. O objetivo é encotrar Wally.
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por definicdo, as imagens visuais sempre propiciam diferentes leituras para os
diferentes receptores que as apreciam ou que dela se utilizam enquanto objetos de
estudo. Por tal razdo elas se prestam a adaptacdes e interpretacdes “convenientes”
por parte desses mesmos receptores, sejam os que desconhecem o momento
histérico retratado na imagem, sejam aqueles engajados a determinados modelos
ideolégicos, que buscam desvendar significados e “adequa-los” conforme seus
valores individuais, seus comprometimentos, suas posturas aprioristicamente
estabelecidas em relagdo a certos temas ou realidades, em fun¢@o de suas imagens
mentais. A imagem fotografica, com toda a sua carga de “realismo”, ndo
corresponde necessariamente a verdade historica, apenas ao registro (expressivo) da
aparéncia... fonte, pois, de ambigiiidades.

O autor apresenta um dos meus medos ao trabalhar com as fotografias dentro desse
recorte, pois desde o primeiro momento que aprofundei meus estudos sobre as relagdes raciais
muito de mim come¢ou a mudar, me envolvendo ¢ me transformando, como Alves escreveu
estas fotografias mobilizaram em mim um sentimento, um quase incdmodo, um

estranhamento que s6 pude entender a medida que ia pesquisando.
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5 PROFESSORAS NEGRAS NO ENSINO SUPERIOR DA UERJ, HISTORIAS
POSSIVEIS DE SEREM CONTADAS ATRAVES DE UM ACERVO
FOTOGRAFICO

Existéncia?

Insisténcia

Resisténcia

Sei Que apods tombos e saltos
Sobrevivo

Com o joelho ralado

E um peito viciado em durex
(ROSA, 2005, p.79)

Ser mulher, negra e professora universitaria, sdo adjetivacdes que carregam um peso
que precisam ser analisados tanto individualmente quanto conjuntamente. Para isso, seria
necessario mais do que uma dissertagdo. Por isso, ndo pretendo aqui dar conta dessa tarefa,
mas trazer meus questionamentos, estudos e parte de quem sou para a dissertagdo. Esse
capitulo — e a dissertacdo toda - talvez sirva mais como uma apresentacdo de quem eu me
descobri ser durante minhas pesquisas, em um processo complexo de autoconhecimento e
descobertas de ser negra, mulher e buscando minha coloca¢do como professora em uma
universidade. Em conversas com outra pesquisadora durante uma apresentacao de trabalho em
um dos tantos seminarios de que participamos, tive acesso a seu texto no qual escreve sobre
um sentimento que me foi tdo familiar que apesar dela estd falando sobre o que estava

passando durante sua pesquisa, senti como se estivesse falando de/para mim, quando escreveu

neste tipo de investigagdo, supera-se as generalizagdes que pouco revelam do real de
cada sujeito, considerando a pluralidade, diversidade e complexidade que a situagdo
apresenta. Por isso, desde que consegui escrever meu projeto de doutorado
passei a me sentir gravida, como se algo dentro das minhas entranhas estivesse se
formando, exigindo todo um cuidado pessoal para gerar esse novo ser que sou eu
mesma. Cada estudo sobre a minha tematica, cada texto produzido ¢ algo de mim
que esta sendo reelaborado. Sinto-me aprendendo a cuidar de mim, com todas as
dificuldades e possibilidades que esse momento de crise, de contradigdes, de
descoberta, de buscas, de gestagdo permite vivenciar.

Assim, parece que se quero trabalhar uma tese, ela podera ser algo que me envolve,
me transforma, que provoca mudangas ndo apenas no meu discurso, mas na minha
pratica cotidiana como professora e pesquisadora, na minha vida. Mas isto ¢
profundamente  desafiador, perturbador, angustiante, mas também muito
interessante, pois implica num desnudar, num mergulhar dentro de si mesma, numa
exposicdo dos meus saberes, sentimentos e vivéncias. Isto provoca a assumir os
acertos e erros do processo de tessitura, permitindo-se viver plenamente o gestar-se.
(MELO, 2009)
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Este gerar-me vem das inquietagdes que emergem em mim, na busca de quem eu sou
através de minha pesquisa, seguir a trajetoéria de uma professora negra dos primeiros tempos
da UERJ que trabalhou nos espagostempos de meus cotidianos atuais, passando pelos
corredores pelos quis passou. Anos depois de sua presencga nesta Universidade, sei que ela ter
estado aqui possibilitou minha presenca atual. Somos presencas desencontradas mas, de
algum modo, me sinto ligada a ela — somos, ambas, parte de um conjunto (mulheres negras)
que lutou e luta por conseguir abrir outros espagostempos de trabalho com suas identidades.

Cabe aqui dizer que, preocupada em achar um conceito que melhor abarcasse o que
compreendo por identidade, li alguns autores e o que mais me aproximei foi Hall (2006, p.12),
pois mesmo nao tendo a inten¢dao de me aprofundar no assunto, nessa dissertag¢do, sinto aqui a
necessidade de apresentar o conceito deste sobre o uso de identidade no plural, maneira pela

qual este termo estara presente neste texto. Diz este autor:
argumenta-se, entretanto, que sdo exatamente essas coisas que agora estdo
“mudando”. O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma tinica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditorias ou ndo-resolvidas. Correspondentemente,
as identidades, que compunham as paisagens sociais “la fora” e que asseguram
nossa conformidade subjetiva com as “necessidades” objetivas da cultura, estdo
entrando em colapso, como resultado de mudancas estruturais e institucionais. O

proprio processo de identificagdo, através do qual nos projetamos em nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico.

Apesar do autor trabalhar com a idéia de identidades ndo fixas, dentro da perspectiva
do racismo, buscarei aqui tratar sobre as identidades de mulheres negras no ensino superior
sabendo que para algumas lutas precisamos reivindicar e algumas fixar certas identificacdes,
pois este também ¢ um dos jogos daqueles que tentam mascarar o preconceito € a
discriminacao racial no Brasil.

Essas qualificacdes — negras, mulheres, professoras universitarias - sdo oriundas do
que conhego como identidades. Discutir isoladamente esses termos ja ¢ um trabalho
complexo, pensa-los em conjunto torna-se um processo mais complicado, o que me fez perder
algumas noites de sono. Essa dificuldade ja foi indicada por Pereira (2006, p.50), em sua tese
de doutorado, na qual diz que as discussoes em torno das questoes que enredam a identidade,
ou melhor, os processos de identificacoes, sdo sempre dificeis e, muitas vezes, dolorosas.

Por isso, tomei a decisao de ndo fazer um estudo aprofundado sobre identidade, mas
sim, apoiar-me em autores que ja fizeram pesquisas em torno da questdo, para falar o que
penso sobre isto. Apoio-me, por exemplo, em Nilma Gomes para isto, pois em seus trabalhos

discute diretamente sobre os processos identitarios de mulheres negras. Essa autora, em seu
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livro A mulher negra que vi de perto (1995, p.39), ja se apoia em trabalho de Novaes (1993,

p. 43) sobre o assunto, escrevendo:

segundo Novaes (1993), a identidade s6 pode ser usada no plano do discurso e
aparece como um recurso para a criagdo de um nds coletivo- nods indios, nos
mulheres, nds negros, nds homossexuais, nos professores. De acordo com a autora,
esse nos se refere a uma identidade (igualdade) que, na realidade, ndo pode ser
verificada de maneira efetiva, mas torna-se um recurso indispensavel ao nosso
sistema de representagdes. Indispensavel porque ¢é a partir da descoberta,
reafirmacdo ou criag@o cultural de suas semelhangas que um grupo social qualquer
tera condic¢des de reivindicar para si um espago social e politico de atuagdo em uma
situagdo de confronto. A identidade ndo ¢ inata, ela se constréi em determinado
contexto historico e cultural. Segundo Novaes (1993), ela envolve os niveis socio-
politico e histdérico em cada sociedade. A referida autora ainda nos diz que esse nos
coletivo que ¢ evocado, essa identidade vista de uma forma mais ampla e genérica ¢é
invocada quando “(...) um grupo reivindica uma maior visibilidade social face ao
apagamento a que foi, historicamente, submetido.

E sobre esse apagamento que pretendo discutir, ‘usando’ fotografias, entendendo que
nesse processo poderei reivindicar estas identidades, contando a trajetdria desta professora
negra na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Como sua trajetoria se entrelagou com a
minha, buscarei através de fotografias (re)contar os caminhos percorridos por esta professora
em uma institui¢ao de ensino superior marcada, como todas — sem que cada individuo nelas se
reconhega como racista - pelo racismo institucional e estrutural, onde poucas mulheres negras
ocupavam/ocupam cargos considerados de poder, ou mesmo sem ele. Jurema e Lopes (2009,

p-17) nos indicam que

o racismo institucional, também chamado de racismo sistémico ou estrutural, ¢ um
conceito criado por ativistas negros para assinalar a forma como o racismo penetra
as instituigoes, resultando na ado¢do dos interesses, acdes ¢ mecanismos de exclusao
perpetrados pelos grupos dominantes através de seus modos de funcionamento e da
definicdo de prioridades e metas de realizagdo. No caso da maioria dos paises da
Diéaspora Africana — no Brasil inclusive — este conceito aponta, além do privilégio
branco, as acdes impetradas por esse grupo para o controle, manutengdo e expansao
de seus privilégios por meio da apropriagdo do Estado, das institui¢des e organismos
que o representam, que lhe ddo operacionalidade. Desta perspectiva, a apropriacdo
do Estado e das politicas publicas assume relevincia como ferramenta de
manutencdo do status quo. Contexto em que é essencial considerar o papel das
instituigdes educacionais, politicas e de seguranga publica, sem excluir os demais
setores e, tampouco a esfera privada, onde o mercado de trabalho tem grande peso.
O racismo institucional ¢é, segundo definicdo presente num dos mais importantes
documentos do Reino Unido sobre o tema, o Relatério MacPherson, a incapacidade
coletiva de uma organizacdo em prover um servico apropriado ou profissional as
pessoas devido a sua cor, cultura ou origem étnica. Ele pode ser visto ou detectado
em processos, atitudes e comportamentos que contribuem para a discriminagao
através de preconceito ndo intencional, ignorancia, desatengéo e esteredtipos racistas
que prejudicam minorias étnicas. (Commission for Racial Equality, 1999, p.2) Ele
nao ¢ uma escolha explicita empreendida no momento de cada agdo cotidiana. Ao
contrario, ele estd embutido nas escolhas institucionais feitas a priori e que
determinam o funcionamento de "politicas, procedimentos, operagdes ¢ a cultura de
institui¢des publicas ou privadas, reforcando estereotipos, preconceitos individuais e
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sendo por eles reforcado". (FireFighters, 2000, p. 26). Ou seja, o racismo
institucional pode ser descrito como os trilhos (a estrutura, as decisdes a priori) a
partir do que os diferentes destinos e caminhos (as politicas e acdes) sdo
desenvolvidos.

Compreendendo isto, creio poder mostrar como esta professora se apropriou do
curriculo como meio para trazer aqueles(as) que passaram por processos historicos de
invisibiliza¢do, silenciamentos e discriminagoes.

Em apoio a importancia do estudo que realizei, tenho o apoio de Santana (2004, p.44) quando,

falando da necessidade de estudos biograficos de professores(as) negros(as), diz:

nessa linha de abordagem, considero que cada percurso dos professores negros
representa uma forma singular de ver as relagdes raciais que ¢ marcada, justamente,
por suas vivéncias e pelos significados que eles atribuiram e atribuem a elas. Apesar
de existirem muitos pontos em comum entre esses professores, cada um expressara
uma concep¢do e uma atuagdo diferenciada. Algo comum ¢ a vivéncia com a
discriminagdo racial, caracteristica peculiar aos que sdo vistos como diferentes e
desiguais. Mas o enfrentamento dessas discrimina¢des poderia compor um quadro
de varios matizes.

Segundo Gomes (2006, p.21), ainda,

no Brasil, a construgio da(s) identidade(s) negra(s) passa por processos complexos e
tensos. Essas identidades foram (e tém sido) ressignificadas, historicamente, desde o
processo da escraviddo até as formas sutis e explicitas de racismo, a construgdo da
miscigenagdo racial e cultural e as muitas formas de resisténcia negra num processo
—ndo menos tenso- de continuidade e recriacdo de referéncias identitarias africanas.

Baseada nessas ideias de Santana e Gomes segui os caminhos percorridos pela
professora Maria José Alves de Oliveira, Zezé, como era carinhosamente conhecida. Estes
me levaram também ao encontro de sua filha Lucia Maria Alves de Oliveira. Zezé foi
professora do Instituto de Educacgdo Fisica e Desportos da UERJ desde sua criagdo em 1970
até 2008, ano em que faleceu. Lucia Maria também ¢ professora deste Instituto, muito por
influéncia de sua mae, desde 2003 e atualmente ¢ responsavel pelo Laboratorio cujo projeto
foi gerado por sua mae.

Este laboratorio, idealizado por Maria José, foi chamado de Laboratério de Programa

de Culturas Populares e Folclore (LCPF) e assim ¢ descrito em pagina da web:

O Laboratorio de Programa de Culturas Populares e Folclore (LCPF) constitui um
polo de concentragdo e integracdo, onde realizam-se estudos e vivéncias das artes
corporais populares e das praticas cotidianas das classes populares na expectativa de
criar um espago para reflexdo permanente e sistematica da Cultura Popular. Aliado a
este processo de busca da melhor compreensdo do Folclore e da Cultura Popular,
temos a intengdo de reunir subsidios para a atualizagdo da disciplina Educagdo
Fisica, Folclore e Cultura Popular do IEFD/UERJ e, sobretudo, contribuir com as
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comunidades parceiras aproximando a Universidade das demandas da sociedade. A
trajetoria empreendida pela disciplina Educagdo Fisica, Folclore e Cultura Popular,
embrido do LCPF, no entanto, comeca bem antes de sua adogdo como disciplina
regular do curso de Licenciatura Plena em Educag@o Fisica do IEFD/UERJ. A sua
criagdo e o conjunto de reflexdes ensejados pela sua existéncia sdo o embrido do
Laboratorio de Programa de Culturas Populares e Folclore, que na verdade ¢ um
decurso de uma produgdo académica fundamental, onde comegam a ser reunidos os
aspectos centrais das idéias veiculadas pelo LCPF.

(Fonte: http://www.iefd.uerj.br/1lcpf.htm)

O pertencimento destas professoras nesse sistema representa processos de lutas e
conquistas. Existem diversos estudos que apresentam o lugar ainda destinado a mulheres
negras, em nosso pais, cuja sociedade racista e patriarcal, faz existir e permanecer um
ambiente extremamente adverso. As mulheres negras formam o grupo social com os piores
indicadores socio-econdmicos, quando comparamos aos indicadores socio-econdmicos de
mulheres e homens branc@s e, na maior parte, aos indicadores socio-econdmicos de homens
negros. Werneck (2010, p.5) nos dd os seguintes indicadores relativos ao pagamento de
mulheres negras por trabalho realizado: 2,7 vezes menor do que recebe em média um homem
branco, 1,8 vezes menor do que a média de renda das mulheres brancas, 1,3 vezes menor do
que a renda média dos homens negros.

Esta desigualdade também ¢ mostrada no grafico a seguir.

2027,58
1437,64
1025,44
760,27
mulher homem mulher homem
negra negro branca branco

Imagem 8- Rendimento médio segundo raga e sexo (Brasil, 2010)
Fonte: IBGE, Microdados PME. Tabulagdes LAESER, 2010
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Essa realidade dificil mostra, talvez, um significado especial ao trabalho realizado pela
professora Zez¢, nos primeiros tempos da UERJ. Em torno dessa ideia, minha pesquisa foi
realizada, entdo.

Ao tomar conhecimento que sua filha, também professora desta universidade poderia
contar a historia de sua mae, coletei o maior nimero de informagdes possiveis através das
fotografias e das fontes tedricas sobre a histéria desta universidade antes de marcar uma
entrevista com ela. Tendo a internet como uma importante aliada, encontrei seu curriculo
Lattes. Neste, pude mergulhar um pouco em sua trajetoria académica: Maria José da Silva
Oliveira formou-se em licenciatura em Educa¢do Fisica pela Universidade do Brasil (1963),
atual Universidade Federal do Rio de Janeiro. Mestre em Educacdo Fisica pela Universidade
Gama Filho (1996) e doutora pela Universidade do Porto (2003) foi professora do Colégio de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, ministrando a disciplina Folclore (1968-1974) e,
em 1974, assumiu como professora adjunta a disciplina Educagao Fisica, Folclore e Cultura
Popular. Outros cargos que ocupou na UERJ: Vice-Diretora do Instituto de Educagao Fisica e
Desportos - mar/84 a jan/87; Diretora do Instituto de Educagdo Fisica e Desportos - jan/87 a
fev/88; Vice-Diretora do Instituto de Educacdo Fisica e Desportos - mar/88 a mar/92.

Pude perceber a importancia do Instituto na vida desta professora e, por isso, voltei as
fotografias que havia separado no inicio de minhas pesquisas, pois a maioria delas, por mim
selecionadas para integrar minha pesquisa, retratam festividades, fotos associadas a praticas
desportistas e algumas relacionadas a outros eventos académicos. Ao comegar a investigar o
porqué destes cendrios, e assim, tentar entender o que Kossoy (2001) chama de
entrelagamento ideal do conjunto fotografo-camara-assunto, descobri que todos os alunos e
alunas que ingressavam na UERJ eram obrigados a cursar pelo menos um semestre no
Instituto de Educacao Fisica, com base em legislacdo da época da ditadura de pos-1964.

Esta pratica se dava na tentativa de evitar a organizacdo estudantil, ou seja, que os alunos e
alunas pudessem causar algum tipo de problema para as forgas politicas atuantes da época. 4s
criticas que partiam do movimento estudantil apontavam para a construgdo de uma Universidade
democradtica e critica, e tinham como alvo principal de ataque o proprio regime ditatorial instalado
no pais, desde 1964 (MANCEBO,1996, p. 215). O decreto que instituiu esta pratica foi o

nuamero 69.450 de 1° de novembro de 1971:

TITULO I

Do Relacionamento com a Sistematica da Educagido Nacional

Art . 1° A educacdo fisica, atividade que por seus meios, processos ¢ técnicas,
desperta, desenvolve e aprimora-forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais
do educando, constitui um dos fatores basicos para a conquista das finalidades da
educagdo nacional.
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Art . 2° A educac@o fisica, desportiva e recreativa integrara, como atividade escolar
regular, o curriculo dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de ensino.
TITULO IT

Da Caracterizacdo dos Objetivos

Art . 3° A educagdo fisica, desportiva e recreativa escolar, segundo seus objetivos,
caracterizar-se-a:

IIT - No nivel superior, em prosseguimento a iniciada nos graus precedentes, por
praticas, com predominancia, de natureza desportiva, preferentemente as que
conduzam a manuten¢do e aprimoramento da aptidao fisica, a conservacdo da satde,
a integracdo do estudante no campus universitario & consolidagdo do sentimento
comunitario e de nacionalidade.

Os militares mantinham lagos estreitos com esta universidade, como pude perceber em

, 2 . o .
um grande numero de fotografias®>. Essa articulagio entre militares e os representantes da
UERJ foi a responsavel pelos processos que geraram este decreto. A mesma autora traz em

sua tese o seguinte trecho sobre o assunto:

em 1968, premido pela ampla mobilizagdo estudantil, que intensamente questionava,
nas ruas, as Universidades ¢ o Regime Militar, o Governo busca medidas visando a
"solugdo" para os problemas universitarios, que eram focos da crise, em especial a
questdo dos "excedentes". A principal destas, foi a constituicio do Grupo de
Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU), criado por Decreto presidencial.** O
GTRU, composto por onze membros, dentre os quais o Reitor da UEG, Jodo Lyra
Filho, tinha o prazo exiglio de um més para apresentar um anteprojeto de Lei,
visando a reforma do ensino superior brasileiro. O trabalho foi realizado, resultando
numa reestruturagdo que teve como uma de suas principais caracteristicas manter a
comunidade académica afastada da discussdo e dos rumos das instituigdes de ensino
superior do pais. (MANCEBO, 1996, p.229-230)

A este texto segue, ainda, o seguinte:

na reunido de instalacdo do Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria, o Reitor
Jodo Lyra Filho apresentou um documento seguido de um anteprojeto de Lei,
visando colaborar com os trabalhos. A andlise deste texto, reproduzido no Catalogo
Geral da UEG de 1971, p. 219-226, mostra a influéncia das concepgdes do Reitor da
UEG no documento final do grupo, cabendo destaque aos seguintes aspectos: (...) A
preocupag@o em resolver e conter os conflitos governamentais com os estudantes,
para o que propunha a reformulacdo do sistema de vestibular e o incentivo aos
esportes, dentre outro.

O Instituto de Educacdo Fisica e Desportos (IEFD) teve origem no Centro de
Desportos da Universidade do Estado da Guanabara (CDUEG), criado em 19 de novembro de
1970. A finalidade inicial deste Centro era implantar a chamada "gindstica obrigatoria" para o
Ensino Superior, conforme determinava o decreto-lei. Com a Resolugdo 425/74 do Conselho

Superior de Ensino e Pesquisa da UERJ se estabeleceram os cursos de Licenciatura Plena em

** Thais Barcelos ¢ Rebeca Branddo, membros do grupo de pesquisa, selecionaram estas imagens e estdo
direcionando seus estudos nos movimentos estudantis da UERJ através delas, cada uma abordando aspectos
diferentes.

* Decreto 62.937 de 2/07/1968.
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Educacao Fisica masculina e feminina, tendo o inicio das aulas ocorrido no segundo semestre
de 1974. Com base no Parecer 209/78 do Conselho Estadual de Educagao, o Conselho Federal
de Educagao baixou a Resolugdo 82.255 de 13 de setembro de 1978, reconhecendo o Curso.
Atualmente a estrutura académica do IEFD ¢ constituida pelas Coordenacdes de Graduagao,
de Pos-Graduacdo e Pesquisa e de Extensdo, além de quatro Departamentos: Desportos
Coletivos, Desportos Individuais, Ginastica e Ciéncias da Atividade Fisica.

Além de ir descobrindo a histdria deste instituto, fiz uma selecdo de fotografias para
apresentar a Lucia em nossa conversa. Essas fotografias eu j& vinha utilizando em meus textos
porque tinham agucado minha curiosidade. Nas fotografias selecionadas para meu encontro
com Lucia, busquei as que pude perceber a presenca expressiva de pessoas negras, ¢ diante
delas fui montando minhas impressdes sobre as fotograﬁas3 * na esperanga que estas se
confirmassem durante minhas conversas com Lucia.

Eram as seguintes, as fotografias que selecionei”:

Fotografia 17- Acervo J. Vitalino Fotografia 18- Acervo J. Vitalino

** Todas as fotografias que serdo analisadas neste texto fazem parte do acervo fotografico da UERJ, com
fotografias feitas, nos primeiros tempos, por fotografos do Palacio do governo do Estado e, em sua maioria por J.
Vitalino.

3> Os numeros que marcam as fotografias correspondem aqueles que J. Vitalino escreveu sobre seus originais.



Fotografia 19- Acervo J. Vitalino

Fotografia 20- Acervo J. Vitalino
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Fotografia 21- Acervo J. Vitalino Fotografia 22- Acervo J. Vitalino

imﬂld‘u

Fotografia 23- Acervo J. Vitalino
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Fotografia 24- Acervo J. Vitalino

Fotografia 25- Acervo J. Vitalino

89



90

Nesta primeira selecao, as fotografias acima retratam o mesmo evento, conclusdo que obtive
através de pesquisa sobre as analises iconograficas das fotografias, buscando rastros dentro da
minha visdo e interpretagdo juntando pedacos de fios que pudessem me ajudar na
interpretagdo do que se encontrava representado nesta selecdo, me possibilitando chegar as
seguintes impressoes: as mesmas pessoas aparecem repetidamente em diferentes fotografias,
justificando assim a idéia de ser um uUnico evento; Maria José se porta como anfitrido de
acordo com sua postura no centro do grupo o que me indica que este evento foi organizado
por ela; as vestimentas sao formais, mas de influéncia provavelmente dos paises do continente
africano; o evento foi dividido em diferentes momentos: uma palestra (Fotografias 17 e 18),
visita (inauguragdo) de uma exposicao (Fotografias 19,20,21,22 e 24); apresentacao de danga
(Fotografias 23 e 25). Este evento de alguma maneira me pareceu ligado a uma informagao
que encontrei em seu Lattes, sobre uma homenagem recebida do Governo do Senegal, em
1979, a Ordem do Merito Nacional — Comenda do Ledo.

Ao investigar sobre esta Comenda, encontrei em um site informagdes que comprovam
a aproximacgao deste pais com o Brasil e nele encontrei a imagem de um selo postal (imagem
abaixo), lancado em 19 de setembro de 1964, que comemora a visita do presidente deste pais

ao Brasil.

AN 00 BESTONT 20 2e

Imagem 9 -Fonte: http://www.brasilselos.com.br/index.php?cPath=28 168

Nas pesquisas sobre o Senegal - nessa época seu presidente era Léopold Sédon
Senghor- lendo, um pouco sobre sua historia e lutas, fiquei sabendo que Senghor ¢ um icone
intelectual africano, tendo escrito livros e artigos sobre literatura, politica e poesia. Criou
juntamente com os escritores Aimé Césaire e Léon Damas, o conceito de negritude, em
contraposicdo a politica francesa de assimilagdo. Foi o primeiro negro a entrar para a
Academia Francesa, em 1984.

Diante destes fatos, a professora Maria José ter recebido a Comanda do Ledo ¢ um
reconhecimento importante e uma evidéncia do seu envolvimento com as movimentagdes

sobre as relacdes raciais. Kossoy (2002, p.59) no trecho sobre interpretagao iconologica
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escreve: nesta altura ndo podemos mais estabelecer essa ou aquela “regra’ interpretativa
posto que, embora o documento siga sendo a nossa referéncia, nos situamos além dele, nos
circulos das idéias, na esfera das mentalidades.

Seguindo o pensamento do autor, formei um segundo grupo de fotografias, onde estas
me pareceram mais uma evidéncia de suas movimentagdes ligadas as questdes raciais.
Algumas informagdes que pude encontrar nas proprias fotografias me dizem se tratar de um
encontro em prol da libertacao de Nelson Mandela. A Prof* Maria José€, ao contrario de evento
anterior, s aparece em uma delas o que parece indicar que talvez ndo tenha organizado o
evento.

Minha intenc¢do ao pesquisar sobre esta professora, especificamente, se deu muito por
ter sido a unica que identifiquei como negra e professora através das fotografias. A maior ou
menor ligacdo dela com as questdes € os movimentos raciais ndo era o motivador de minha
escolha, somente. Assim, interessava-me mais saber como e porqué ela ingressara na
Universidade e quais os limites de seu envolvimento com as questdes sobre as relacdes
raciais. Isso me permitiria, talvez, compreender e reconhecer o lugar que ocupou, sendo ela
uma professora negra em um ambiente marcado pelo racismo, pois como escreve Santos

(2006, p.170)

viver numa sociedade contraria & mobilidade social do negro e, mesmo assim,
busca-la, ¢, para os negros, um processo de descobertas e, ao mesmo tempo, de
defini¢des; descobertas no sentido de perceber que ha mecanismos de bloqueios
socialmente construidos, que visam a dificultar o maximo possivel essa mobilidade,
e que, portanto, ¢ preciso que os negros engendrem também estratégias de
desvencilhamentos, para que possam passar por tal bloqueio, e de defini¢des, no que
diz respeito a tragar objetivos e metas a serem alcangados.

Seguem-se essas fotografias desse segundo grupo, organizado por mim:

Fotografia 26- Acervo J. Vitalino



Fotografia 27- Acervo J. Vitalino

Fotografia 28- Acervo J. Vitalino
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Acervo J. Vitalino

Fotografia 29

Fotografia 30- Acervo J. Vitalino
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As fotografias representam homenagens a Nelson Mandela, porém em dias diferentes,
nas de numeragao 26, 27, 28, 29, 30, 31, 33 ¢ 34 temos um evento ¢ as 35, 36, 37 ¢ 38 temos
o segundo evento. As fotografias 26, 29 e 30 retratam o encontro na reitoria em diferentes
angulos, o reitor Charley Fayal (de terno claro na fotografia 29). Consegui identificar alguns
outros participantes desta reunido além do fotografo Januario Garcia®® (do lado esquerdo da
fotografia 29 com o gorro de croché), através de texto pesquisado na internet pude identificar
do que esse encontro se tratava e os outros integrantes do grupo: Jennifer Dunjwa Blajberg,
sul-africana (fotografia 28: presidente e uma das fundadoras da COMAFRICA) e Saloman
Blajberg, brasileiro, (fotografia 28 do lado direito de Jennifer e relégio no pulso esquerdo),
seu marido, ambos ativistas do movimento negro. Na mesma fotografia os dois homens
negros sao Seretse Chobi e Sidney Molify, os quais ndo consegui identificar exatamente quem

¢ quem.

Este primeiro evento foi dividido em diferentes momentos, entre os quais, um

encontro em um dos auditorios da universidade (fotografias 31, 32, 33 e 34). Nas fotografias
31 e 32 pude identificar quais as entidades faziam parte desse encontro, no quadro verde atras
da mesa dos palestrantes estd escrito as siglas de tais entidades: ASDUERJ, associag¢do de
docentes da UERJ; DCE, diretoria central dos estudantes; COMAFRICA, antigo comité
brasileiro de solidariedade aos povos da Africa do Sul e Namibia, movimento fundado em

1985, como resultado de uma ponte entre a pesquisa académica e a efetivacdo da politica

36 ’ S . ;100 . .

O fotografo Januario Garcia, que nos ultimos 30 anos vem documentando a historia dos negros brasileiros.
"Januario Garcia, mineiro de nascimento e carioca da gema por opgo ¢ o viajante dos nossos tempos. Fotografo,
negro, militante, dono de um olhar atento descobridor dos sete mares da diaspora africana".
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externa pela sociedade civil no Brasil como politica publica. Foi decisivo para tal, a
preocupacdo com uma politica externa de tolerdncia e omissdo de sucessivos governos
brasileiros de entdo para com o Apartheid na Africa do Sul e o colonialismo na Namibia.
Atualmente, com a existéncia de uma Africa do Sul livre do Apartheid, o Instituto
COMAFRICA entre outras atividades de cunho académico, social e cultural contribui para o
desenvolvimento de lagcos de amizade e cooperacdo entre os povos de ambos o0s paises;
IURI/INEAFRIC, Institutos Unificados de Relagdes Internacionais (IURI) e Instituto de
Estudos Africanos (INEAFRIC).

De uma forma geral, a luta social brasileira contra o apartheid foi muito setorizada. O
setor civil que mais se pronunciou sobre as relagdes do Brasil com a Africa do Sul foi o
movimento negro (PEREIRA, 1987, p.45). O ativismo antiapartheid desenvolvido pela
sociedade civil brasileira teve forca de expressao também no meio académico, com realizagao
de palestras e conferéncias que reuniram a expertise em Africa no pais e organismos nio
governamentais atuantes na questdo racial. Segue trecho onde pude identificar do que se

tratava tal encontro:

o ComAfrica procurou alargar seus contatos com a sociedade civil sul-africana,
utilizando o canal informacional da ONU. A ONG manteve sempre relacdes
estreitas com o ANC?' e a SWAPO™ e com orgdos das Nagdes Unidas que se
ocupavam de atividades antiapartheid. O ComAfrica langou uma campanha para
reconhecimento do ANC e da SWAPO pelo governo brasileiro e obteve apoio da
Assembléia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro. O resultado desse concerto
politico foi o antncio da condecoragdo de Nelson Mandela como cidaddo
Benemérito do estado ¢ Honorario do municipio do Rio de Janeiro. O ComAfrica
recepcionou a delegagdo do ANC que recebeu os titulos em nome de Mandela,
composto pelos senhores Seretse Choabi e Sidney Molify (Blajberg, 1994, p.6). O
resultado da visita foi o didlogo do ANC com importantes instancias da politica
nacional, como o departamento de Africa no Ministério de Relagdes Exteriores.
(BRAG, 2010, p.223)

Na fotografia 33 temos a entrega do titulo, cuja cerimdnia foi presidida pelo entdo
Vice-Reitor Ivo Barbieri. As demais fotografias membros das entidades e os convidados da

cerimonia (fotografia 34).

7 ANC- African National Congress
¥ The South West Africa People’s Organization



Fotografia 32- Acervo J. Vitalino
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Fotografia 33- Acervo J. Vitalino

Fotografia 34- Acervo J. Vitalino
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