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“Nao ha uma estrada real para a ciéncia e somente
tem a sorte de chegar a seus cumes luminosos
aqueles que nao temem fatigar-se a subir os seus
caminhos escarpados”. (Karl Marx)

“Se a simples mudanga mecanica de lugar contém
ja em si mesma uma contradigdo, com maior razao
ainda hao de conté-la as formas superiores de
movimento da matéria e, muito particularmente, a
vida organica e o seu desenvolvimento...a vida,
antes de tudo, consiste justamente no fato de um
ser, em cada instante, ser o mesmo e, nao obstante,
um outro também. Assim, a vida é igualmente uma
contradicdao que, existindo nas proprias coisas e
processos, surge e se resolve constantemente. E
desde que a contradicao cessa a vida cessa, a
morte intervém. Do mesmo modo, nés vimos que,
no dominio do pensamento, nao podemos
igualmente escapar as contradicoes e que, por
exemplo, a contradicao entre a faculdade humana
de conhecer, interiormente infinita, e a sua
existéncia real nos homens, que sao todos
limitados externamente e no pensamento, se
resolve na série de geracoes humanas, série que,
para nés, pelo menos praticamente, nao tem fim no
movimento do progresso sem fim”. (Friedrich
Engels)
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RESUMO

Este estudo teve por objetivo analisar a realidade da atual formagdo do
trabalhador de Educacido Fisica no Brasil. Tomamos por base o avancado
processo de mercadorizacdo da educagao fisica como um dos elementos que
impulsionam as agdes do sistema CONFEF/CREFs. Este ultimo representando,
neste campo do conhecimento, a expressdo das novas relagbes impostas pelo
reordenamento do modo de produgao capitalista. Para alcancgar o objetivo exposto
acima destacamos, inicialmente, as disputas e interesses que permearam as
origens da educacao fisica no Brasil, mediados pelas concepgdes de construgéo
de um “novo trabalhador” para um “novo pais” em processo de industrializacao.
Em seguida, recuperamos os primeiros movimentos que desencadearam o
debate critico sobre o papel da educacao fisica no Brasil, nos anos de 1980,
avaliando suas possiveis contribuicbes para os atuais debates e contradi¢des
existentes neste campo do conhecimento. Em um segundo momento,
destacamos as relacbes entre a crise estrutural do capital e a reforma politico-
administrativa do Estado brasileiro, vivida no inicio dos anos de 1990.
Apreendemos a repercussdao desse processo sobre o projeto de educagao
nacional e, especificamente, sobre a educacéao fisica recuperando o debate da
perda de sua centralidade na escola, tendo como pano de fundo a reestruturacao
do mundo do trabalho. Neste contexto, analisamos as condi¢cdes favoraveis para
a regulamentacdo da educacgao fisica brasileira e a para a criagdo do sistema
CONFEF/CREFs. Em seguida, evidenciamos os reais interesses que movem o
sistema CONFEF/CREFs na busca por aliar-se aos projetos de construgao de
politicas publicas para o esporte, desenvolvidos pelo governo Lula. Por fim,
recuperamos o processo de disputas produzido pelos debates acerca das atuais
Diretrizes Curriculares dos cursos de educacao fisica, evidenciando o papel do
sistema CONFEF/CREFs em tal processo. Nesta diregdo, investigamos a
presenca das concepgdes do sistema CONFEF/CREFs sob as contradi¢des e
disputas reais nas instituicoes de ensino superior. Neste ponto, nos utilizamos de
entrevistas semi-estruturadas com diretores e coordenadores responsaveis por
quatro instituicbes de ensino superior, na cidade do Rio de Janeiro. Como
resultado deste estudo observamos que, independente das orientagdes previstas
nas atuais Diretrizes Curriculares dos cursos de educacgao fisica: 12) o sistema
CONFEF/CREFs esta presente nos espacos universitarios, influenciando a teoria
e a pratica de professores e alunos; 2%) os campos de intervengédo da educagéao
fisica (dentro e/ou fora da escola) formam-se e respondem a uma mesma matriz
tedrica. Assim, tais campos sao vitais, um ao outro, na medida em que a escola,
conduzida pelas expectativas do mercado, assume o papel de educar sob uma
concepcao de educacao fisica que se identifica com a visdo dominante. A escola,
sob tal perspectiva, caracteriza-se enquanto local privilegiado para o continuo
processo de producdo de consumidores em busca de servicos ligados a
promog¢ao da qualidade de vida e prevencado da saude; servigos estes, cada vez
mais, oferecidos exclusivamente pelo mercado.

Palavras-chave: educacéo fisica, formagao humana, politicas publicas.



ABSTRACT

This study had for objective to analyze the reality of the current formation of the
worker of Physical Education in Brazil. We assume that the advanced process of
commercializing of the Physical Education as one of the elements that stimulate
the actions of the CONFEF/CREFs system. This last mentioned representing, in
this field of the knowledge, the expression of the new relations imposed for the
reordering of the capitalist production way. To reach the objective above
displayed, we call the attention to the disputes and interest that made possible the
origins of the Physical Education in Brazil, so considered in the context of the
conceptions of new type of worker for a new country in industrial development.
Next step we rescue the first movement that made possible the beginning of the
critical debates about the Physical Education in Brazil in the 1980’s, making
evaluation of their possible sharing of the present debate and contradictions that
exists in this field of knowledge. Following, we call attention to the relations
between structural crisis of the capital and the reform polititian-administractive
reform of the Brazilian State lived in the beginning of the 1990 decade. We learned
the repercussion of this process about the project of national education,
specifically on the Physical Education rescuing the debate of the loss of its
centricity in the school, having as a background of the reorganization of the
world’s work. In this context, we analyze the favorable conditions for the
regulation of the Brazilian Physical Education and for the creation of the
CONFEF/CREFs system. After that, we evidence the real interests that move the
CONFEF/CREFs system in the search for entering into an alliance it the projects
of construction of public politics for the sport, developed for the Lula’s government.
Finally, we recoup the process of disputes produced by the debates concerning
the current Curricular Lines of direction of the courses of physical education,
evidencing the paper of the CONFEF/CREFs system in such process. In this
direction, we investigate the presence of the conceptions of the CONFEF/CREFs.
system under the real contradictions and real disputes in the institutions of
superior education. In this point, in them we use of interviews half-structuralized
with directors and responsible coordinators for four institutions of superior
education in the city of Rio de Janeiro. As a result of this study we observed that,
despite of the orientation foreseen in the current Curricular Lines of direction for
the courses of Physical Education: 1) the CONFEF/CREFs system is present in
the university area influencing the practical theory and of professors and the
pupils, leading them, according to its conception; 2) the fields of intervention of
the Physical Education (inside or it are of the school) have as foundation the same
theoretical matrix and, therefore, they are vital in the while the school, lead for the
expectations of the market, assumes a conception of physical education that is the
same one defended for the CONFEF/CREFs system. The school, under such
perspective, starts to characterize itself as the responsible place for the continuous
process of production of consumers, in search of on services to the promotion of
the quality of life and prevention of the health. Such a services offered by an wide
and competitive market and once more becomes of exclusive domain of the
current conception of physical education.

Unitrms:Physical Education, human being formation, public politics



| - Introducao

Este estudo tera como base de sustentacdo para sua anadlise o atual
estagio capitalista, por entendermos que o0 mesmo € responsavel pelas
transformacgdes ocorridas no mundo do trabalho e, por conseguinte, no campo da
formagao humana. As novas relagdes impostas pelo reordenamento do modo de
producdo capitalista e as faces assumidas pelas politicas neoliberais darao
suporte a elaboracio deste estudo, tendo em vista que as mesmas se impdem no
intuito de conter a atual crise do capital caracterizando, desta forma, sua
incessante busca por estratégias que possam mascarar ou amenizar as
contradicdes produzidas na relagao capital-trabalho.

Neste contexto, abordaremos o nosso objeto de estudo _ o papel do
sistema CONFEF/CREFs' na formacdo dos profissionais de educagado fisica _
buscando articular esta particularidade com a dindmica de uma totalidade
complexa a qual pertence. Nosso interesse neste objeto cresce a medida que nos
compreendemos como trabalhadores da Educacgao e, mais especificamente, da
educacao fisica. Portanto, ao assumir tal posicao foi possivel vivenciar e perceber
as inumeras contradigdes e disputas existentes neste campo do saber. Nesta
direcdo, tornam-se relevantes as reflexdes do professor Apolénio Abadio do
Carmo (1987) ao situar o professor de educacéo fisica e sua pratica pedagdgica,
travando uma relagao articulada entre as contradigdes desta pratica e os objetivos
dos discursos veiculados pelo pensamento dominante. Assim, a medida que nos
percebemos mais e mais engajados com o sentido politico da nossa agao
pedagogica, esta toma novas dimensdes que a fazem ultrapassar o espago
delimitado pelos muros da Escola, redimensionado-a como instrumento que
busca, a todo instante, negar-transformando a realidade cadtica na qual a
sociedade capitalista se encontra. Defendemos, assim, que a educagao fisica
deve assumir o seu papel transformador dentro do processo ensino-

aprendizagem, formando sujeitos plenos, detentores e conhecedores de suas

' Sistema CONFEF/CREFs: formado pelo Conselho Federal de Educacio Fisica e seus

respectivos conselhos regionais. Tal sistema s6 obteve a possibilidade de formacédo apods
sancionada a Lei 9 696 de 1998 _ pelo presidente Fernando Henrique Cardoso _ que regulamenta
a profissdo de educacéo fisica.



reais possibilidades histéricas ante o acelerado processo de exploragdo do
homem sobre o homem.

Para tanto, utilizaremos como ponto de partida uma breve analise da
funcdo politico-pedagdgica da educagéao fisica em tempos de consolidagédo do
capitalismo no Brasil, especificamente, nos anos de 1930-40 para, entao,
apreendermos as ressignificacdes vividas pela educacao fisica brasileira, no
estagio de aprofundamento das politicas neoliberais e de modernizagdo do
Estado na constante busca pela “governabilidade”.

Com a adeséao ao projeto neoliberal pelo Estado brasileiro _ em inicio dos
anos de 1990 _ surge a necessidade, portanto, de pressupostos que justificassem
a profunda e radical reforma do Estado nacional. Tal reforma, sustentada na idéia
de um novo desenho e redefinicdo do papel do Estado, traz como foco ndo mais
um Estado provedor de direitos a sociedade, mas, agora sim, um Estado voltado
a prestacao de servigos, ou como se convencionou chamar, um Estado gerencial,
flexibilizador, desregulamentador e liberalizante.

Com tais redefinicbes dirigidas ao Estado, um conjunto de atividades
passa, a partir de entdo, a ser tratado como servigo a ser encontrado no mercado,
como outro produto qualquer. Nesse sentido, abre-se uma imensiddo de
oportunidades a serem exploradas pelo capital, a medida que uma série de
“‘novas mercadorias” como, por exemplo, saude e educacéao, entre outras, foram
inseridas em um complexo processo de liberalizagdo e mercadorizagao,
especialmente ao se tratar do ensino superior.

Roberto Leher (2003), ao tratar da questao do Estado frente ao tema da
educacédo, nos alerta que o mesmo vem aderindo as orientagbes de organismos
multilaterais no sentido de desenvolvimento de projetos que tenham na educacao,
dentro de uma logica neoliberal, mecanismos que contribuam para ‘aliviar’ a
pobreza e “promover a contencao social’. Entretanto, o autor observa que em se
tratando do ensino superior, devem ser levados em conta outros elementos, tendo

em vista que:

Desde a Rodada Uruguai do GATT?, o setor de servicos foi
inserido nos tratados de livre comércio. Nesse processo, temas

2 Acordo Geral sobre Tarifas e Comeércio (GATT):” na Rodada Uruguai do GATT, os Estados
Unidos obtiveram importante vitéria ao conseguirem incluir os ‘servicos ‘nos tratados de livre



cruciais como propriedade intelectual e patentes se
transformaram em objetos de regulamentagédo pelos Estados a
partir de violenta pressao do Departamento de Estado norte-
americano. No caso brasileiro, as injungdes para a aprovagao de
uma lei que, conforme o entdo Senador Severo Gomes, chegou
ao conhecimento do parlamento ainda em inglés, foram abertas,
conforme noticiou a imprensa da época [1990-1996]. Com a
Rodada Uruguai, todo o esfor¢co do Movimento dos Paises Nao-
alinhados para assegurar o dominio das tecnologias estratégicas,
(...), foi por terra. (...) Estabelecido que o conhecimento cientifico,
tecnoldgico de caréater cientifico e as principais inovagbes sao
mercadorias protegidas pelas normas da OMC?, a proxima etapa
no avango da institucionalizagdo do aparthaid educacional
planetario € a abertura do mercado educacional do ensino
superior, tout court. De fato, os Estados Unidos encaminharam
uma solicitagdo formal da OMC nesse sentido e reivindicam a
completa liberalizagdo do setor, inclusive para cursos a distancia.
(p. 45-46)

Assim, desde a Rodada Uruguai, definiu-se, pela primeira vez, que objetos
ndo-tangiveis (saude; arte; cultura; musicas; filmes; conhecimentos; educacgéao,
etc) poderiam ser incluidos como mercadorias de comercializagdo. Constata-se
que, a partir de 1994 todas as esferas da vida, ou seja, todas os setores das
relagdes sociais serdao conceituados e tratados pelo mercado como servigos.

Seguindo a analise de Leher, destaca-se o fato de que toda a politica de
reforma das funcbées do Estado na area educacional leva a inevitavel
mercantilizacdo deste setor. O autor enfatiza as assimetrias verificadas ao serem
reveladas as condigcbes de submissdo e dependéncia existentes entre paises
localizados no centro e aqueles localizados na periferia do sistema capitalista
atual. Observa, portanto, que tais assimetrias entre paises: “deformarao de modo
incorrigivel o perfil das universidades e dos centros de pesquisa (...),
transformando-os em centros de ensino e locais de adequacgao de pacotes
tecnoldgicos obsoletos” (p.47).

E, portanto, mediante o contexto acima que cria-se o estabelecimento de
caminhos para o abandono e desinteresse, por parte do Estado brasileiro, para
com a universidade publica e com sua real fungao ante a formacéo do homem e
da sociedade, enquanto espaco de construcdo do pensamento critico, da

liberdade e da consciéncia humana na busca por relagdes sociais distintas das

comércio. O avancgo das corporagdes em temas como propriedade intelectual e liberalizagdo dos
‘servicos’ educacionais, das compras governamentais etc, motivou, anos mais tarde, as grandes
manifestagcdes populares (...).” (Leher, 2003; op.cit)

3 Organizagao Mundial do Comércio (OMC).



que vivenciamos no atual periodo historico. Acreditamos ser urgente a construgao
de circunstancias que propiciem a elaboragdo do pensamento para a agao contra-
hegemodnica, tendo em vista que o capitalismo se langa, historicamente, na
constante busca pela manutencéo de sua légica de funcionamento.

Tomando tais analises como balizadoras para a discussdao do nosso
objeto, buscaremos analisar a realidade da formacéao do trabalhador de Educacéao
Fisica no Brasil tomando por base o avancado processo de mercadorizagao da
educacao fisica, processo este que impulsiona as agdes do Conselho Federal de
Educacao Fisica (CONFEF).

No dizer de Hajime T. Nozaki (2004, p.246), muito embora, antes mesmo
da Lei 9696/98 _ que regulamenta a profissdo de educacgéao fisica _ aqueles que
defendiam tal regulamentacdo apontassem que seu foco estaria no “controle
sobre o exercicio de responsabilidade e competéncia juridica profissional’, ndo
demorou muito para tornar-se evidente que “a ingeréncia do sistema
CONFEF/CREFs no ambito da formacdo qualificagdo profissional se efetivou
enquanto estratégia de consolidagao deste conselho profissional e sua imposigéao

perante a categoria e a sociedade”. O autor ainda observa que:

Aproveitando as mudangas em curso da formacgao profissional em todas
as areas no pais, o sistema CONFEF/CREFs buscou dar o tom as
mudangas desta natureza na educacéo fisica, como também estabeleceu
relacbes de exigéncia na qualificacdo de outros trabalhadores que
atuavam em seus proprios campos. (...) Todavia, o projeto de maior porte
do sistema CONFEF/CREFs, no ambito da formagéo profissional, foi a
ingeréncia sobre as diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagdo em Educagédo Fisica. O CONFEF, desde sua criagdo, tentou
ingeri-se na formagdo superior em educagado fisica, participando e
criando féruns nacionais e regionais para a constru¢édo de politicas nessa
area, se auto-denominando entidade representativa da categoria para
esta questdo e justificando-se através das novas demandas do mercado
de trabalho (...)".(ibid.)

Assim, nos esforcaremos em apreender as acdes implementadas pelo
sistema CONFEF/CREFs _ ao apresentar-se como representante da educacéao
fisica brasileira. No nosso entendimento o processo responsavel pelo
desenvolvimento e objetivagao de tais agdes visa, em primeiro lugar, avangar no

espaco universitario influenciando na elaboragcdo curricular dos cursos de



graduacdo. Em segundo lugar, criar parametros e modelos no que tange a propria
concepgao e atuagao do aluno, futuro trabalhador, levando-o a assimilar um
entendimento especifico sobre o que é ou o que possa vir a ser a educacao fisica
e, sobretudo, sobre qual € o “sentido” de sua pratica enquanto trabalhador.

Portanto, tendo como materialidade o contexto de crise/hegemonia do
capital e de consequente precarizagdo do trabalho_ espaco, porém, onde
dialeticamente se produzem as condi¢cdes necessarias ao processo de tomada de
consciéncia dos trabalhadores _ buscaremos dar destaque ao profundo processo
de liberalizagdo e mercantilizacdo da educacao superior no Brasil. Este interesse
justifica-se pelo fato da educacao fisica ser uma parte que articula-se a essa
totalidade e que vem, historicamente, experimentando um processo de
transformacado, ou, de ressignificagdo em sua concepgédo politico-pedagdgica
submetendo-se aos ditames dos projetos das classes dominantes do pais.
Chamou-nos a atencéao, portanto, a necessidade de aprofundarmos uma analise
no seio das contradicdes inerentes ao desenvolvimento da educagéao fisica,
sobretudo, no periodo de avango e aprofundamento dos projetos neoliberais.
Acreditarmos que tais contradi¢des impulsionam o fenbmeno que aqui estamos
chamando de processo histérico de ressignificagdo da educacgao fisica
brasileira. Defendemos a idéia de que tal fenbmeno, na atualidade, favorece
inimeras investidas de poder, forca e convencimento praticadas pelo sistema
CONFEF/CREFs.

Assim, ao analisarmos o desenvolvimento do processo acima apresentado,
€ possivel percebé-lo como um fendmeno que, dialeticamente, impde e sofre
adaptacdes de uma totalidade concreta. Desta forma, assimila e exerce novos
direcionamentos vinculados ao campo de conhecimento da educacgao fisica. No
nosso entendimento, tal fendmeno se da pelo fato do mesmo mostrar-se flexivel
aos contornos e transformagdes estruturais vivenciadas historicamente pela
sociedade. Tal constatacdo nos leva a hipotese de persisténcia da crise
epistemoldgica, tdo enfatizada e debatida pelo campo da educagéao fisica nos
anos de 1980.

Sob tal justificativa € que reforgamos ser relevante ao nosso estudo,
apreendermos o desenvolvimento das contradicdes, em seu permanente

processo dialético, responsaveis pelos avangos e transformagdes experimentados



na sociedade brasileira. Neste contexto, sera de fundamental importancia _ para
alcangcarmos o objetivo deste estudo e travarmos uma relagdo intima entre a
esséncia e a superficie do fenbmeno por nds investigado _ identificarmos a
materialidade histérica na qual as faces deste fenbmeno vém sendo construidas.

Acreditamos que somente conhecendo as condi¢cdes objetivas em que os
fendmenos sado produzidos e colocados em movimento, compreenderemos o(s)
porque(s) destes mostrarem apenas a sua aparéncia e superficialidade. O
processo historico de ressignificagdao da educagao fisica brasileira, sobre o
qual nos debrucamos, apropria-se e vale-se de elementos novos capazes de
reproduzir uma determinada imagem ou tendéncia. Nesse sentido, 0 mesmo
aponta para uma possivel retomada da relevancia da educacao fisica dentro da
escola, com fortes caracteristicas funcionais ao atual projeto politico do governo
Lula e particularmente funcionais as concepcgoes do sistema CONFEF/CREFs.

Este estudo empenha-se, portanto, em desenvolver uma reflexdo critica
que contribua para revelar a realidade concreta da educacéo fisica brasileira e,
sobretudo, que apreenda as mediagdes que determinam a formacado do
trabalhador que atua neste campo do conhecimento. Sendo assim, faz-se
necessario superar a imagem tal e qual é apresentada de modo que, ao supera-la
possamos rejeita-la com o firme propdsito de alcangar a sua esséncia e as leis
internas deste fendbmeno. Todo este esfor¢o sera feito com o intuito de apreender
a materialidade que impulsiona os interesses do CONFEF sobre o campo da
formacgao do trabalhador da educacéo fisica.

Destacamos neste ponto do texto algumas questdes que nos interessam e
que, portanto, conduzirdo nossa investigagado: 1) Quais foram as transformacdes
vividas pelo sistema CONFEF/CREFs, decorrentes da disputa pelo poder no
campo da educacgédo fisica brasileira?; 2) Que papel assume o sistema
CONFEF/CREFs ante a elaboracédo das atuais Diretrizes Curriculares dos cursos
de graduacado em educagéo fisica?; 3) Quais as possiveis ingeréncias do sistema
CONFEF/CREFs junto aos cursos de graduagdo em educacao fisica?; 4) Que tipo
de trabalhador da educacéo fisica vem sendo forjado ou, devera ser formado para

atender as demandas do projeto dominante no atual periodo historico?



Atentos as contradicbes produzidas no movimento de busca pela
hegemonia* no campo da formacdo/qualificacdo do trabalhador da educacéo
fisica_ reproduzindo o acirramento entre capital e trabalho _ buscaremos
apreender algumas das muitas transformagdes experimentadas por este campo
especifico do conhecimento.

Tendo por cenario toda a abordagem apresentada até o momento,
partimos da hipotese de que a educacéo fisica brasileira vive, mais uma vez, um
processo de ressignificagdo funcional ao projeto dominante. Neste contexto,
assistimos a possibilidade que a mesma tem de emergir de tal processo como um
dos elementos capazes de contribuir para construgdo de uma pretensa unidade,
via imposi¢cédo velada de consenso e tolerancia produzidos dentro das relagdes
sociais do dia-a-dia. A utilizagdo da imagem da educacao fisica segue, neste
contexto, induzindo as classes desprivilegiadas, desassistidas e despolitizadas a
submissao ao projeto sécio-politico-econébmico hegemonico no pais.

O atual governo, a medida que isenta cada vez mais o Estado brasileiro de
seus reais compromissos para com a Nacao _ aprofundando as politicas
neoliberais de redugcédo do Estado, flexibilizagdo do trabalho, privatizagao, etc _
passa a por em pratica medidas assistencialistas, revestidas de, segundo Boito Jr,
uma “nova forma de populismo™. Pautado em tais orientacdes, o governo _
dentre tantos outros projetos com o mesmo perfil populista e liberal que visam
mascarar a situacdo de miséria e aprofundamento das desigualdades sociais
vividas pela classe trabalhadora do pais _ executa a Politica Nacional do Esporte.

De acordo com o governo:

* Nos referimos aqui ao processo que gerou a regulamentagéo da profissdo da educacéo fisica.
Fica caracterizada neste processo de regulamentagdo da profissdo, uma disputa no campo da

formacgao/qualificacdo e intervengdo dos trabalhadores da educagéo fisica e de outras praticas

corporais, onde o CONFEF representa, neste contexto, o setor conservador da educagéo fisica no
ais.

BOITO Jr, ao desenvolver analise critica sobre o governo Lula diz que, o atual governo imprime
uma “nova forma de populismo” onde, se quer, &€ capaz de realizar as politicas compensatérias,
efetivamente. Por isso, o autor considera que o governo Lula configura-se apenas como um
ensaio de Social Democracia atuando, especificamente, sobre as classes desorganizadas e
menos favorecidas. A diferenca central apontada por Boito Jr., entre o atual governo e outros
governos populistas anteriores esta, essencialmente, no oferecimento real e na ampliagdo efetiva
dos direitos sociais e que, nesse sentido, o atual governo os diminui cada vez mais. Segundo o
autor, a “nova forma de populismo” posta em pratica pelo governo Lula efetiva a manutengéo da
desorganizagdo dessas classes, ou, fracbes de classe, ja tdo desorganizadas. (Debate no
Programa de Pés-Graduagao da Faculdade de Educacgao — UFF, em 05 de Agosto de 2005).



O Ministério do Esporte, criado pela Medida Proviséria 103, de 1°
de janeiro de 2003, tem como missédo ‘formular e implementar
politicas publicas inclusivas e de afirmacgéo do esporte e do lazer
como direitos sociais dos cidadaos, colaborando para o
desenvolvimento nacional e humano’.Sua tarefa € assegurar e
facilitar o acesso de todos a atividades esportivas e de lazer que,
quando orientadas, sejam por trabalhadoras e trabalhadores
qualificados, como parte do compromisso do governo de reverter
0 quadro de injusticas, exclusao e vulnerabilidade social que aflige
a maioria da populacao brasileira. Leva em conta, para isso, que o
esporte e o lazer sdo direitos sociais e, por isso, interessam a
sociedade, devendo ser tratados como questdes de Estado, ao
qual cabe promover sua democratizagdo, colaborando para a
construgcéo da cidadania. (BRASIL. 2004)

Apoiados no conceito de “nova forma de populismo” (BOITO, Jr., op.cit.,
2005), entendemos que as politicas desenvolvidas pelo Ministério do Esporte,
vem corroborar as praticas politicas assumidas no atual periodo histérico do
Estado brasileiro. Nesse sentido, tais politicas tentam reproduzir e aprofundar os
inimeros mecanismos de dominacao, construindo a idéia de que a superagao das
dificuldades vividas pelo trabalhador brasileiro e de grande parcela do povo,
desprovida de servigos elementares, esta no esforco proprio e na boa vontade.
Um dos mecanismos utilizados encontra-se no forte apelo da midia, das grandes
producdes televisivas; nos depoimentos dos atuais “mitos” do esporte nacional;
nas conquistas esportivas e superagdao de limites puramente técnicos, etc.
Portanto, sob circunstancias novas de dominagcdo em funcdo dos novos moldes
em que se estrutura o atual projeto dominante, o esporte se apresenta, mais uma
vez, como um instrumento indispensavel a construcdo do consenso e de

falseamento da realidade.

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as
épocas, os pensamentos dominantes; em outras palavras, a
classe que é o poder material dominante numa determinada
sociedade é também o poder espiritual dominante. A classe que
dispoe dos meios da produgao material dispde também dos meios
da producéo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles
aos quais sdo negados os meios de producdo intelectual esta
submetido também a classe dominante. (Marx e Engels, op.cit,

p.48.)



Defendemos que foi, sobretudo, com a ascenséo do governo Lula ao poder
que o sistema CONFEF/CREFs conseguiu sua efetiva ampliagdo, atuando sobre
os trabalhadores e estudantes da educacio fisica, bem como, sobre todos
aqueles trabalhadores que atuam em areas relativas as manifestagées corporais
e culturais. Devemos deixar claro, porém, que durante a analise mais detida de
todo o movimento pela ampliagdo da dominacdo por parte do conselho®, é
possivel identificar as contradigdes presentes ao longo desse processo, 0 que nos
permite identificar os embates de classe e os interesses antagbnicos que se
colocam em disputa. S&o eles: 1) os interesses do capital, representados nas
acdes e investidas do sistema CONFEF/CREFs que, no nosso entendimento,
serve de “fachada” para os interesses de grandes empresarios do fitness; donos
do capital de grandes academias, centros de lazer e, sobretudo, de faculdades
privadas que oferecem cursos de graduagdo em educacgado fisica; e 2) os
interesses dos trabalhadores que se colocam na perspectiva do fim da exploracao
da mais-valia, que vem atingido o seu mais alto grau de exploragéo ao associar a
exploracao da mais-valia absoluta com a mais-valia relativa. Nesta dire¢cdo, os
interesses do sistema CONFEF/CREFs, como ja mencionamos, se coadunam
com as politicas de Estado, surgerindo a necessidade de realizarmos nossa
investigacdo tendo por base a materialidade que justifica tal associagdo de
interesses. Entendemos que assim, identificando os fatos que determinam tal
realidade, evidenciaremos um dos caminhos utilizados por este conselho
profissional na busca por legitimidade e consequente construgdo do consenso e

manutencao de sua hegemonia no campo da educacao fisica brasileira.

Sobre esse aspecto mais geral, Marx e Engels (op. cit., 2002) ja nos
alertavam que deveriamos nos deter na apreensao das relagdes do Estado

burgués e do direito privado com a propriedade privada. Os autores nos mostram

® Para uma andlise mais detida sobre as inumeras contradigbdes existentes desde os primeiros
sinais do movimento que idealizou e, posteriormente, logrou a regulamentagéo da profissdo de
educacéo fisica (Lei 96969/98), buscando compreender as relagdes entre trabalho e educacéo,
em um cenario de crise do capital e compreendendo a educacao fisica na realidade concreta das
relagbes construidas na sociedade contemporanea brasileira ver:NOZAKI, Hajime Takeuchi.
Educacéo fisica e reordenamento no mundo do trabalho: mediagdes da regulamentagéo da
profissdo. Tese apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da Universidade
Federal Fluminense. Niterdi, 2004



que o Estado adquiriu uma “existéncia particular ao lado da sociedade civil e fora
dela”, exercendo sua fungcado conservadora e estruturando-se, tdo somente, como
0 espaco de organizagao e de garantias reciprocas da burguesia. “Cada vez que
o desenvolvimento da industria e do comércio criou novas formas de troca (...), 0
direito foi regularmente obrigado a integra-las nos modos de aquisi¢gdo da
propriedade.” (ibid., 77).

Portanto, € pela materializag&do institucional do Estado que a classe
dominante faz valer seus “direitos” de proprietarios sobre a classe trabalhadora. A

este respeito Marx e Engels afirmam que:

Sendo o Estado, portando, a forma pela qual os individuos de
uma classe dominante fazem valer seus interesses comuns e na
qual se resume toda a sociedade civil de uma época, conclui-se
que todas as instituicbes comuns passam pela mediagdo do
Estado e recebem uma forma politica. Dai a ilusdo de que a lei
repousa na vontade, e, mais ainda, em uma vontade livre,
destacada da sua base concreta. Da mesma maneira, o direito
por sua vez reduz-se a lei. (ibid., p.74)

Tomando como base a concepgao de Estado abordada acima _ Estado
enquanto local de conservacdo e afirmacdo dos interesses dominantes
percebemos que uma das énfases adotadas pelo discurso das classes detentoras
do poder sustenta-se na “garantia” a cidadania e na promog¢ao da minimizagao ou
do fim das barreiras sociais através, também, do esporte. Este ultimo é reforcado
e supervalorizado enquanto um dos instrumentos facilitadores da inclusao social.

Assim, somado ao discurso apresentado acima, utiliza-se o incentivo da
educacéao fisica e do desporto escolar como um dos caminhos para solucionar as
contradi¢gbes e desigualdades sociais, bem como, para mascarar o total abandono
por parte do Estado frente a seus deveres para com a sociedade. E, portanto,
diante desta abordagem _ de aprofundamento na fragmentacéo dos interesses
histéricos da classe que sobrevive da exploracédo da forgca de seu trabalho ou que
busca tal sobrevivéncia na materialidade do mundo do desemprego _ que
sinalizamos um possivel projeto funcional que age no sentido de resgatar a

importancia da educacéo fisica escolar no atual periodo histérico.



Torna-se relevante, neste ponto, expressar dois aspectos que nos parecem
fundamentais. O primeiro diz respeito a hipétese, levantada por nds, do resgate
da educacgéo fisica pelo atual projeto escolar dominante. Este seria para nés de
suma importancia, visto que entendemos que dentro de uma perspectiva de
formagao integral do homem _ vinculada aos principios da politecnia_ a educagao
fisica, enquanto manifestacdo cultural e de conhecimento histérico do corpo na
sociedade, coloca-se como parte indispensavel da totalidade educacional,
portanto, impossivel de ser desconectada de um projeto de sociedade que tivesse
como pressuposto a elaboracdo e construgdo permanente do conhecimento do
homem, em todos os sentidos da sua vida. O segundo aspecto refere-se a
questao do uso da educacgao fisica como instrumento de inclusao ou de facilitagdo
da convivéncia harmdnica, voltada a condutas saudaveis e cheias de prazer. Nao
temos duvidas de que estas sao qualidades que estdo, indubitavelmente,
presentes na pratica da educacao fisica e das atividades ligadas as
manifestagdes corporais e de lazer, de um modo geral. Reforcamos, porém, que o
problema se apresenta quando nos questionamos sobre para qual projeto de
sociedade; com quais interesses e sob quais perspectivas € estimulada a
producgao de tais atitudes e comportamentos.

Retomando o cerne do discurso dominante, abordado por noés
anteriormente, afirmamos que o mesmo adapta-se as concepg¢des neoliberais de
cunho privatista, criando afinidades e adesbes, em larga escala e em diversos
setores da sociedade. Como expressao clara disso, podemos identificar a
intimidade entre o discurso hegemoénico e discurso elaborado e divulgado pelo
sistema CONFEF/CREFS. Somada a tal discurso, verifica-se a legitimidade
conquistada por este 6érgéo, conferida pelo Estado brasileiro, capacitando-o de
todas as formas no sentido de ingerir-se sobre o campo da formagao/qualificagao
e o trabalho da educacéao fisica.

Assim, sob a nova légica de desobrigacdo do Estado em relagdo ao seu
papel de planejador, provedor e mantenedor de direitos e servigos a sociedade,
tendo em vista sua redefinicdo juridica, criam-se condi¢cdes para atuacbes de
entidades de cunho privado em detrimento das a¢des publicas. Assim, observam-

se a produgao consentida e facilitada, por parte do Estado, dos privilégios como,



por exemplo, as crescentes investidas dos diversos conselhos profissionais
existentes no pais sobre os profissionais a eles submetidos.

Dentro desse debate, o discurso do CONFEF se faz no sentido de que os
profissionais a ele vinculados, embora formados em nivel superior_ tendo,
mediante sua certificagao, a possibilidade de atuar tanto no campo escolar como
fora dele _devem, obrigatoriamente, estar filiados ao sistema CONFEF/CREFs.
Essa atitude demonstra a adaptagdo do sistema CONFEF/CREFs a logica
adotada pelo Estado brasileiro, em meados dos anos de 1990, brevemente
abordada acima, na medida em se sobrepde as decisdes e certificacdes
concedidas pelo Ministério de Educacgao e Cultura (MEC), 6rgao do Estado que
foi, historicamente, responsavel pela habilitacdo dos egressos dos cursos
superiores de licenciatura’.

Fica desta forma, estabelecido mais um espaco para dominio do sistema
CONFEF/CREFs e cerceamento dos direitos previamente adquiridos por parte
desses trabalhadores, tendo em vista que ja tiveram _ em outro periodo
diferenciado na estrutura juridica do Estado _ seus diplomas reconhecidos e
avalizados pelo MEC como requisitos suficientes para o exercicio profissional.

Para nos fica a marca deste 6rgao que historicamente vem trilhando suas
acdes na direcdo da expansdo de sua ingeréncia sobre o campo da educagéo
fisica, bem como, em todo e qualquer espaco no qual a mesma se faca presente.

Cientes deste movimento é que analisaremos os interesses do sistema
CONFEF/CREFs em orientar, interferir e/ou “sugerir” aspectos ligados a forma,
conteudo e implantagdo das atuais Diretrizes Curriculares dos Cursos de
educacao fisica, visto que estas auxiliam na elaboracdo das matrizes curriculares
que dao base e especificidade aos diversos cursos de educacdo fisica nas
diversas universidades, em todo o pais. Chamamos a atencao para o fato de que
tais Diretrizes sao frutos de um longo e conturbado periodo de discussdes,
debates e disputas de projetos que circundaram a mesma, e que serao abordados
em maiores detalhes no capitulo 3 do presente estudo. Como resultado desse

processo, observa-se a orientagdao na direcido da separagao entre 0s cursos que

" N&o desconhecemos o fato de que 0 mesmo processo ocorre com outros conselhos profissionais
que “certificam” seus profissionais para além do diploma emitido pelas universidades e, também,
regulamentam o exercicio profissional. Porém, para efeito de nosso estudo, nos centramos apenas
nos atuacgdes do Conselho Federal de Educagéao Fisica e seus respectivos conselhos regionais, ao
analisarmos sua conduta em relacao aos profissionais da educacéo fisica.



irdo formar licenciados em educacao fisica e aqueles que irdo formar bacharéis
(graduados®) em educacao fisica.

Notamos que o sistema CONFEF/CREFs _ que desde a sua origem, teve
por prioridade fiscalizar as atividades e os trabalhadores do campo da educacéao
fisica ligados ao mercado das atividades fisicas em academias, clubes, centros
recreativos e de lazer, etc _ vem buscando expandir, cada vez mais, sua
ingeréncia no espaco escolar e sobre os trabalhadores que |la atuam.

Este cenario ganhara destaque em nossa analise, visto que coloca-se em
agcao os projetos dominantes voltados a formagao humana® que, no dizer de
Dermeval Saviani (2003), segue privilegiando as relagdes sociais vigentes. Assim,
o autor chama a atencdo para as dificuldades estabelecidas na direcdo da
generalizagdo do conhecimento cientifico, das tecnologias avancadas e do
trabalho intelectual geral, impedindo a “universalizagdo da escola unitaria, vale

dizer, da formac&o omnilateral preconizada pela concepgao de politecnia”’®.

Estamos, pois, num contexto em que, como dizia Gramsci, trava-
se uma luta entre o novo que quer nascer e o velho que nao quer
sair de cena. O desenvolvimento material pde novas exigéncias
no que se refere aos processos formativos, em geral, e a
qualificagdo da forca de trabalho, especificamente. E os préprios
empresarios tendem a se mostrar mais sensiveis a essa questéo.
Desejam eles capacitagdo geral, rapidez de raciocinio, grande
potencial de incorporagdo de informagdes, adaptagdo mais agil,
capacidade de lidar com conceitos abstratos e assim por diante.
Mas a realizagdo plena dessas exigéncias esbarra nos limites
postos pelas relacbes de producdo baseadas na propriedade
privada dos meios de produgdo. Sendo o saber um meio de

® O MEC convencionou a denominacdo de “graduado” todo o egresso dos cursos de bacharelado
em educacao fisica.

® Referimos-nos aqui ao processo de disputas que geraram as atuais Diretrizes Curriculares que
orientam os cursos de educacéo fisica. Estas cumprem seu prazo maximo para implantagao, dado
pelo MEC, neste inicio de ano de 2006, portanto, € um processo que ainda esta em
desenvolvimento e, nesse sentido, complexo de ser analisado. Os debates que produziram as
atuais Diretrizes Currriculares dos Cursos de educacéo fisica _ ricos em contradi¢cdes e disputas,
oriundas de diferentes projetos de sociedade e de diferentes concepgdes sobre o que realmente é
a educagéo fisica _ serdo tratados por nds, com maior rigor, em outro momento deste estudo.

1% Saviani (2003) esclarece sobre a concepgdo de Politecnia como derivada, basicamente, “da
problematica do trabalho” (...). Tendo, portanto, como referéncia a nogéo de trabalho, “o conceito e
o fato do trabalho como principio educativo”. Segundo Saviani: “Politecnia diz respeito ao dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno”. (...) Nessa perspectiva, o conteido da Politecnia trata de propiciar ao
trabalhador “um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos
da pratica produtiva na medida em que ele domina aqueles principios que estdo na base da
organizagao da produgado moderna. (op. cit.; p. 140)



producgdo, sua apropriacao pelos trabalhadores contraria a logica
do capital segundo a qual os meios de producdo sdo privativos
dos capitalistas, da burguesia, do empresariado, cabendo ao
trabalhador a propriedade apenas de sua for¢ca de trabalho. Por
outro lado, se os trabalhadores ndo possuem algum tipo de saber,
eles ndo podem produzir. Eis a contradicdao. Como resolvé-la?
(Saviani; 2003, p. 149, grifo nosso)

Nessa direcdo, buscaremos o objetivo central de nossa investigacao, qual
seja: analisar criticamente as estratégias construidas pelo sistema
CONFEF/CREFs na busca pela manutengdo e avango hegemobnico sobre o

campo da formacgao/qualificacdo do trabalhador de educacéo fisica.

I. 1 Fenémeno CONFEF/CREFs: construindo mecanismos de manutengao

do poder

Sob o discurso da valorizagao, uniao e dignidade da profissdo _ “em defesa
da sociedade” _ produziu-se e propagou-se o ideario do sistema
CONFEF/CREFs. O empenho na manutengdo desse cenario visa na sua
esséncia, o controle e a construgao de um consenso que, no nosso entendimento,
promove a despolitizagao e a fragmentagao dos trabalhadores da educacgao fisica
no atual periodo histérico. Durante todo o processo que desencadeou a
regulamentagao da profissdo de educagéao fisica, a principal bandeira levantada
pelos seus defensores era a de reserva de mercado, via expulsdo dos Ieigos”.
Sob novas circunstancias, tendo como elemento para a sua legitimidade a
regulamentacgao da profissdo, o conselho passa a assimilar aqueles trabalhadores
que, outrora, eram indesejaveis.

Assim, reforcando sua postura conservadora e, consequentemente, sua

visdo de mundo, o sistema CONFEF/CREFs nido nos deixa duvidas sobre o fato

" O sistema CONFEF/CREFs entende por “leigo” todo o trabalhador que atua, sobretudo, apds a
regulamentacdo da profissdo, nos espagos que oferecam qualquer espécie de manifestacao
corporal e atividade fisica. Nesse sentido, aqueles profissionais que ha anos sobreviviam de aulas
em academias, clubes, centros desportivos, areas de recreacgao e lazer, etc, foram impedidos de
continuar exercendo suas atividades, na maioria das vezes sua Unica fonte de renda. O discurso
ganhou forga sob a alegagdo de que, ao ser sancionada a Lei 9696/98, somente os profissionais
graduados em educagéo fisica, em nivel superior, poderiam ocupar tal espaco. Além, daqueles
trabalhadores formados nos “cursinhos” ministrados pelo Sistema CONFEF/CREFs, concedendo
aos mesmos o titulo de provisionados.



de que os interesses que o move sao os mesmos da classe dominante e que,
portanto, em nome da manutencdo da acumulagcdo capitalista, este nao ira
contrariar a logica da exploragdo da mais-valia sobre a classe trabalhadora.
Observamos que o 6rgéo em questao, inicialmente utilizando o argumento
de defesa do espago da educacdo fisica no mercado, vem produzindo novos
discursos e desencadeando novas agdes para conservar sua hegemonia. E nessa
perspectiva que analisamos os resultados das parcerias inicialmente promovidas
entre o sistema CONFEF/CREFs e empresas de varios setores; universidades
privadas; Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao e Esporte. Os mesmos
parecem ter sido potencializados ao entrar em cena o Ministério do Esporte,
criado no entdo governo Lula. Este ultimo, no nosso entendimento, parece ter
papel estratégico para o Sistema CONFEF/CREFs no sentido de ampliar sua
ingeréncia sobre os trabalhadores da educacéo fisica e de outros trabalhadores
envolvidos com atividades da cultura corporal, do lazer, da recreacédo, do
treinamento e, até mesmo, de algumas areas da saude. Atualmente verificamos
um novo reforgo as agdes do sistema CONFEF/CREFs que tem origem no fato
da educacéo fisica ter galgado o “status” para integrar o campo da saude _
resultado das orientagdes dadas pelas atuais Diretrizes Curriculares dos cursos
de educacao fisica para o perfil da formacao deste profissional. Com tal conquista
o CONFEF vem, inclusive, auxiliando no planejamento de politicas publicas no
governo Lula; politicas essas voltadas a promocéo da saude e da qualidade de

vida da sociedade’.

12 Importante destacar que O CONFEF, em parceria com a Federagédo Internacional de

Educacao Fisica, o Ministério do Esporte, o Governo do Estado de Minas Gerais e a Prefeitura da
Cidade de Belo Horizonte, realizou o Forum Nacional de Prevencgao Integrada, nos dias 8 e 9 de
Setembro, no auditério da Universidade Federal de Minas Gerais, em Belo Horizonte. De acordo
com o CONFEF a realizacao deste evento: “pretende sensibilizar as entidades publicas e a
sociedade quanto a relevancia da prevengéo integrada ampliando discussdes sobre os efeitos
positivos de acdes preventivas, contribuindo para minimizar a exclusao social, doengas crénicas e
degenerativas, violéncia, doping, analfabetismo e obesidade, dentre outros problemas. ‘E preciso
alertar a sociedade para atos e agdes de prevengdo compativeis com as realidades regionais,
buscando a articulagdo de esforgos entre os 6rgaos publicos e privados para a realizagdo de
projetos e programas integrados de prevencao’, afirma o Presidente do CONFEF Jorge
Steinhilber. Congregar os o6rgdos publicos e privados nas diversas areas autbnomas (Saude,
Educacéo, Esporte, Economia, Meio Ambiente, Turismo, Assisténcia Social e Trabalho) em torno
de um projeto de prevencgao holistica € uma forma, no minimo, ousada do CONFEF. E a proposta
vai muito além. Ao final do evento, os organizadores pretendem que seja elaborada e publicada
um documento basico — Carta Brasileira da Prevencgéo Integrada — que atuara como fomento de
uma Politica Nacional de Prevencdo Integrada. ‘E inquestionavel a existéncia de iniciativas
importantes no ambito da prevengdo desenvolvido nos mais variados setores do governo, das



Vamos fazer do nosso trabalho
uma profissdo voltada para a
saude, retirando os oportunistas
do mercado. DENUNCIE (CREF1,
1° semestre de 2005, grifos nossos)

Parece-nos relevante analisar o fato de que, historicamente, a educacéao
fisica e o desporto tiveram destaque junto aos projetos pedagogicos = como
mostraremos no capitulo 1 do presente estudo _ funcionando como veiculos para
a expansado e disseminagdo dos interesses hegemodnicos junto a sociedade
(dotando-os de uma suposta imparcialidade e neutralidade politica). Na atual
conjuntura, a educacgao fisica e os desportos continuam exercendo este papel, de
supostos promotores de uma coesao social, mas, a0 mesmo tempo, vém
assumindo novas faces.

Assim, ao assumir o projeto neoliberal’®, o Brasil passa a executar as
condi¢cbes impostas pelas regras do jogo capitalista mundial. As inumeras e
progressivas perdas dos direitos sociais _ direitos esses tdo propagados pelo
Estado democratico burgués _ recaem sobre os trabalhadores e o mundo do
trabalho, mediados pelo mercado e seus interesses imediatos. Sob novas
circunstancias objetivas, assistimos o Estado brasileiro adequando seus
mecanismos de manutencdo aos interesses particulares e comuns a uma unica
classe; a classe detentora dos meios privados de producédo e que se favorecem
da expanséao do capital, sobretudo, dando énfase ao capital financeiro.

Foi, portanto, em meio a determinagdes criadas pela pretensa concepgéao
de Estado minimo _ ao desobrigar-se cada vez mais de seu papel com a

sociedade _ que o presidente Fernando Henrique Cardoso sanciona a Lei 9696,

Universidades e da sociedade em geral, entretanto, constata-se ainda um vazio de a¢des, projetos
e programas que tratem a questdo da prevengdo de modo integrado’, analisou o Presidente
Jorge”. (REVISTA CONFEF — Ano V —n° 16 — Junho de 2005.

' BOITO Jr. (Politica neoliberal e sindicalismo no Brasil. S.P. Xama, 1999), ao discorrer sobre as
principais caracteristicas da politica neoliberal _ seus avancos e suas consequéncias nos varios
paises que a adotaram como ordem norteadora de praticas politicas, econémicas e sociais_ diz
que tal projeto defende a idéia de um tripé composto por elementos que tém por principal objetivo
a apologia ao mercado, sendo eles: "a privatizacédo, a abertura comercial e a desregulamentagao
financeira e do mercado de forga de trabalho." (p. 30)



em 1° de Setembro de 1998, regulamentando a profissao de educacao fisica e
criando o sistema CONFEF/CREFs.

Neste contexto, ao ser representada pelo sistema CONFEF/CREFs, uma
parcela significativa dos profissionais da educagao fisica, alia-se aos projetos de
desenvolvimento da aptidao fisica, de incentivo ao esporte espetaculo e de alto
nivel técnico. O que esta presente nos discursos defendidos e veiculados pelo
sistema CONFEF/CREFs tem por foco _ junto a insergdo no mercado voltado ao
fitnes _ estabelecer um sentimento que responsabilize a educacéo fisica e seus
profissionais pela promogao da “qualidade de vida” e de uma “vida longa e util”,
pela via da prevencdo da saude da sociedade brasileira. Defende, assim, a
pratica de atividades fisicas orientadas por profissionais “devidamente formados”
e registrados neste conselho. Sobre a participagdo do CONFEF na elaboragéo
das politicas publicas de prevengdo da saude, como ja comentamos
anteriormente, esta torna-se um pouco mais clara ao compreendermos o que o

move nesta busca. Observemos os argumentos que se seguem:

A presenca do Profissional de Educacdo Fisica em 6rgaos de
acbes governamentais ou publicos é defendida pelo Sistema
CONFEF/ CREFs como um fator de representatividade social da
categoria. ‘Esta precisa ser uma regra entre todos os
interventores da classe’, segundo o Presidente do_CREF3/SC,
MarinoTessari. O profissional inserido neste contexto abre um
campo para atuagéo e, preferencialmente, deve atuar no sentido
de defender a responsabilidade que ele tem no papel de
interventor na &rea de saude. ‘Sua bandeira é a de um
especialista da promocdo da atividade fisica, iniciativa que
comprovadamente reduz o numero de doencas que lotam os
hospitais, ocasionadas, principalmente, pelo mal do século, o
sedentarismo e o estresse’, completa o Conselheiro Marino.
Coordenador do Nucleo de Pesquisa em Atividade Fisica e Saude
do curso de Educacgédo Fisica da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Markus Nahas entende que no Brasil existem
bons programas publicos na area da saude, mas lamenta que
sejam, em sua maioria, pontuais. ‘Nao existe a cultura do
investimento em Saude e Educagéo, em projetos que estimulem
realmente uma vida saudavel que déem frutos em cinco ou dez
anos’, avalia. A falta, segundo ele, de niumeros que revelem os
‘custos do sedentarismo’ — ao contrario do que ocorre nos
Estados Unidos e Canada, por exemplo - impede um
aperfeicoamento das politicas publicas nessa area. ‘Nao existem
bons programas de avaliagdo sobre o estilo de vida e o
comportamento da populagdo em termos de saude’, afirma. A
exemplo de Nahas, os Profissionais de Educagao Fisica devem
procurar conquistar representatividade nos municipios de suas
regides. ‘Uma categoria profissional bem representada no



contexto de uma sociedade organizada se fortalece e gera
ocupacio de espagos’, enfatiza Nahas. Os conselhos municipais
e estaduais de saude e as secretarias de vigilancia sanitaria sao
exemplos de campos de atuagdo do Profissional de Educagéo
Fisica que fundamenta a intervengdo sob a otica de uma
sociedade com saude e, por conseqiiéncia, com mais qualidade
de vida. (Revista CONFEF, 27/06/2005, p.9, grifo nosso.)

Segundo o exposto acima, a corrida pela busca de ocupagao dos espacgos
no mercado pela educagao fisica, continua sendo a estratégia e o discurso do
sistema CONFEF/CREFs. Podemos citar como exemplo, o avango das grandes
campanhas do marketing esportivo e da alta lucratividade que este setor
representa.

Nosso esforco se faz no sentido de desvendar as ag¢des do Sistema
CONFEF/CREFs, por entendermos que o mesmo age com o intuito de promover
e fortalecer suas idéias no campo da formacao/qualificacdo do trabalhador da
educacao fisica brasileira. Assim, ao analisarmos o contexto da regulamentacao
da profissao de educacao fisica e a criagado do sistema CONFEF/CREFs _ o que
sera apresentado no capitulo 2 do presente estudo _ compreendemos que o
mesmo faz parte de uma agao corporativista e de geréncia da crise do capital, no
sentido da manutengdo das atuais relagcdes de producdo, pautadas na ldgica
capitalista de divisdo social do trabalho.

Sendo assim, os processos de regulamentagdo profissional, guiados pela
l6gica apontada acima, assumem o sentido contrario aos objetivos da classe
trabalhadora na luta por recuperar e ampliar seus direitos, historicamente
conquistados e que se encontram sob progressiva precarizagdo. Dadas as
correlagdes de forga presentes no atual estagio capitalista; de supremacia das
politicas neoliberais; de hegemonia do capital financeiro e, sobretudo, de
construcdo de mecanismos de enfraquecimento das lutas da classe trabalhadora,
o resgate dos direitos mencionados anteriormente, parece nao estar na ordem do
dia. Portanto, querer tratar a problematica do trabalhador da educacdo fisica
desligada das lutas histéricas da classe trabalhadora na sua totalidade e sem uma
profunda e rigorosa reflexdo das contradigdes produzidas no atual periodo
historico, caracteriza, na nossa compreensido, o fundamento utilizado para a

organizagao dos interesses do capital frente aos interesses do trabalho.



1)'Classe’, na minha pratica, € uma categoria histérica, ou seja,
deriva de processos sociais através do tempo. (...) 4) Gostaria de
afirmar que classe como categoria histérica pertence ao preciso e
dominante uso marxista.(...) 6) A meu juizo, foi dada a excessiva
atencado, frequentemente de maneira anti-histérica, a ‘classe’, e
muito pouca, ao contrario, a ‘luta de classes’. Na verdade, na
medida em que é mais universal, luta de classes me parece ser o
conceito prioritario. Talvez diga isso porque a luta de classes é
evidentemente um conceito histérico, pois implica um processo,
(...) as classes nao existem como entidades separadas que olham
ao redor, acham um inimigo de classe e partem para a batalha.
(...) Classe e consciéncia de classe sao sempre o ultimo e nao
o primeiro degrau de um processo histérico real. (...) A
questdo é que nao podemos falar de classes sem que as
pessoas, diante de outros grupos, por meio de um processo de
luta (0 que compreende uma luta em nivel cultural), entrem em
relacdo e em oposicdo sob uma forma classista, ou ainda sem
que modifiquem as relagbes de classe herdadas, ja existentes.
(Thompson, 2001, p. 270-275)

Nesse sentido, a regulamentacdo da profissdo de educacgao fisica nao
representa, sob nenhum aspecto, conquista real aos seus trabalhadores. Pelo
contrario, coloca-se como instrumento de despolitizacdo da categoria, gerando o
distanciamento das lutas historicas travadas dentro do campo da educacgao fisica
e, principalmente, dentro do campo das lutas da classe trabalhadora.

Faremos neste ponto do estudo uma exposi¢cao que pretende esclarecer

COmMoO guiaremos a organizagao de nossos capitulos:

Capitulo 1: Analisar, brevemente, as disputas e interesses que permearam as
origens da educacéo fisica no Brasil; 1.1 _ analisar a fungdo da educacao fisica
durante o periodo do governo de Getulio Vargas, mediada pelas concepgdes de
construcdo de um “novo trabalhador’ para um “novo pais” em processo de
industrializagcdo; 1.2 _ analisar os primeiros movimentos que puderam
desencadear o debate critico sobre o papel da Educagdo Fisica no Brasil,
avaliando suas possiveis contribuicbes para os atuais debates e contradi¢des
existentes neste campo do conhecimento.

Capitulo 2: Analisar as mediagdes existentes entre a crise estrutural do capital e
a reforma politico-administrativa do Estado brasileiro, vivida no inicio dos anos de

1990 e as consequéncias para a educacao e, especificamente, para a educagao



fisica no Brasil; 2.1 _ Recuperar o debate sobre a perda da centralidade da
educacao fisica escolar, tendo como pano de fundo o processo de reestruturagao
do mundo do trabalho, 2.2 _ Analisar as circunstancias que desencadearam a
Reforma do Estado brasileiro apreendendo sua repercussdo sobre o projeto de
educacao nacional, sobretudo, no processo de liberalizacdo e mercantilizacdo do
ensino superior; 2.3 _ Analisar, tomando por base as circunstancias tratadas no
item anterior (2.2), as condi¢des favoraveis para a regulamentagdo da educagao
fisica brasileira e a para a criagao do Conselho Federal de Educacéao Fisica e de
seus respectivos Conselhos regionais, constituindo-se no sistema
CONFEF/CREFs; 2.4 _ Analisar os reais interesses que movem o sistema
CONFEF/CREFs na busca por aliar-se aos projetos desenvolvidos pelo governo
Lula, sobretudo, analisar a relevancia de sua participacdo, nos projetos
desenvolvidos pelo Ministério dos Esportes do atual governo Lula;

Capitulo 3 Analisar o lugar ocupado pela educacgao fisica mediante o atual
projeto de formacg&o humana, 3.1 _ Recuperar o processo de disputas produzidos
pelos debates acerca das Diretrizes Curriculares que orientam os cursos de
educacao fisica analisando o papel do sistema CONFEF/CREFs em tal processo;
3.2 _ Identificar a presenca das concepgdes do sistema CONFEF/CREFs sob as
contradicoes e disputas presentes nas instituicdes de ensino superior; analisar as
possiveis influéncias do sistema CONFEF/CREFs sobre o perfil de estrutura
curricular que estara subsidiando e influenciando o novo tipo de trabalhador que
sera formado por tais instituicbes; analisar as agdes concretas do sistema
CONFEF/CREFs na busca por definir os caminhos que, sob circunstancias atuais,

possam dar uma nova resposta para a pergunta: O que é Educacao Fisica?

.2 _ O complexo caminho do real

Para realizarmos nosso estudo, julgamos necessario apropriarmo-nos de
um referencial tedrico-metodoldgico que nos permita ir além das manifestagbes
fenoménicas do real e nos conduza a sua esséncia. Esta ndo € uma tarefa facil,

mas, para que possamos atingir os objetivos tragados por este estudo, exige-se



que a analise persiga rigorosamente um método determinado e que a elaboragao
de suas questdes sejam feitas dentro de uma perspectiva de conjunto, ou seja,
dentro de uma visio da totalidade na qual as relagdes sociais sao produzidas.

Assim, interessa-nos assimilar alguns conhecimentos relativos a teoria
marxista ao ponto de té-los como parte de nés mesmos, como condicionante de
nossa praxis. Nesse sentido, ndo nos basta apenas reproduzir frases ou
pensamentos, filiados a heranca marxista, sem fazermos o esforgo necessario
para nos defrontarmos “de forma criadora com a realidade.” (HARNECKER,
1971).

Esta nova ciéncia que Marx fundou é uma ciéncia ‘materialista’
como toda ciéncia, e por isso sua teoria geral tem o nome de
materialismo histérico, indicando a palavra materialismo
simplesmente a atitude estrita do sabio perante a realidade de seu
objeto, que lhe permite captar, como dira Engels, ‘a natureza sem
nenhuma adigao de fora’. (...) O termo materialismo, que Marx
emprega para designar a nova ciéncia da Histéria, tem por
objetivo assinalar uma linha demarcatéria entre as concepgdes
idealistas anteriores e a nova concepg¢ao materialista, ou seja,
cientifica da Histéria. (...) Reduz-se a teoria marxista ao
materialismo historico, isto €, a uma teoria cientifica? Nao, a teoria
marxista compde-se de uma teoria cientifica: o materialismo
historico, e de uma filosofia: o materialismo dialético.(ibid.p. 16)™

Esta, portanto, intrinseco ao objetivo deste estudo: estabelecer uma
disciplina tedrico-metodoldgico que nos possibilite “enxergar” o objeto de nossa
pesquisa como um processo que ganha “vida”, ao mesmo tempo em que se
desenvolve como parte de uma totalidade real. Utilizamos aqui, a concepgao de
totalidade construida no pensamento marxista, que afirma nao ser suficiente

existir uma realidade para que a mesma seja vista como concreto. Portanto, o

" Marta Harnecker em Os conceitos elementais do materialismo histérico (1971), utiliza como
referéncia _ para a analise do percurso de construgdo da teoria marxista _ consideragdes feitas
por Louis Althusser em conferéncia realizada na Sorbona, em 24 de fevereiro de 1968. Althusser,
utilizando uma linguagem metaférica, denomina as grandes descobertas cientificas da historia da
humanidade como “grandes continentes”. Afirma que, antes de Marx, apenas dois grandes
continentes haviam sido descobertos: “o continente Matematica pelos gregos (...) € o continente
Fisica por Galileu e seus sucessores.” Com base na metafora utilizada por Althusser, Harnecker
afirma que “Marx abriu ao conhecimento cientifico um novo continente: o continente da Histéria.” A
autora diz, ainda, acerca da Ideologia Alema: “Marx e Engels inauguram uma ciéncia nova ali
onde antes reinavam as filosofias da Histdria, ali onde nao existiam sendo filosofias da Historia e
narragdes de fatos histéricos empiricos”. (p.15)



concreto s6 assume a sua plena realidade quando ha a apreensao das multiplas
determinagdes que o produziram.

A totalidade real, tal como foi assimilada e exposta acima _ mediada pelas
inumeras contradicdes que irdo determinar circunstancias proprias e com um
sujeito social histérico _ nasce e se desenvolve numa sociedade que guarda em
si um modo especifico de produzir sua vida. Desta forma, as condi¢des materiais
objetivas, favoraveis a efetivagado da apropriacéo privada dos meios de produgéo
de mercadorias e do acumulo do valor, ndo se reproduzem de forma espontanea,
mas, ao contrario: “Depende das condi¢gdes de seguranca dos bens adquiridos.
As relagdes juridicas nao se criam independentemente: cada forma de produgao
engendra suas proprias relagbes juridicas, sua propria forma de governo,
etc.”(LIMOEIRO, p.15, 1990)

E relevante, portanto, & nossa discussdo, apreendermos o sentido que
Marx e Engels dao ao desenvolvimento do conceito de sociedade. Nos auxiliando
neste entendimento, LIMOEIRO diz que: “o fundamental ndo é apenas que ‘O
modo de produgdo da vida material condiciona o processo da vida social, politica
e intelectual em geral’, mas principalmente que a histéria esta dentro da prépria
organizacao da sociedade(...)’(ibid., p. 17). Portanto, fundamental sera entender
que a sociedade _ “estrutura”, ou, base da estrutura econémica da sociedade sob
a “superestrutura”, estrutura juridico-politica e estrutura ideolégica _ se move pela
forca da sua contradicao interna, representada na relacédo entre o avango das
forcas produtivas sob os constantes impedimentos das relagdes de producgao.

Essa é, portanto, a forca que movimenta a historia, promovendo o
surgimento do novo a partir do velho; promovendo a transformacéo social a
medida que resolve tais contradi¢des. Com tal contribuicdo, Marx e Engels
evidenciaram que “para estudar a sociedade nao se deve partir do que os homens
dizem, imaginam ou pensam, mas da forma em que produzem os bens materiais
necessarios a sua vida.” (HARNECKER, op.cit. p.92,1971)

Portanto, entendendo o homem como um ser social e como parte
constitutiva de uma totalidade repleta de complexidades é que, nos deteremos no
desafio de investigar nosso objeto e sua constante relagdo com o movimento do

real.



A realidade a qual buscamos nao se produz de forma natural, ao ponto de
apresentar-se como possuidora de vida propria e de espontaneidade, tampouco
se produz no e pelo pensamento humano. Em “O Método da Economia Politica”
(1857)"® _ ao criticar o “caminho que foi historicamente seguido pela nascente
econdmica”, referindo-se aos economistas classicos = Marx destaca que o
equivoco daqueles, estava em iniciarem suas analises “sempre pelo todo vivo”.
Assim, Marx chama a atencdo para o fato de que o concreto que aqueles
utilizavam como ponto de partida, ndo era tido como “unidade do diverso”, sendo
assim, “a representacdo plena volatiliza-se em determinagbes abstratas (...)".
Portanto, o real, visto desta maneira, livre de qualquer determinacgao, “se sintetiza
em si, se aprofunda em si, e se move por si mesmo”. Dito isto, Marx nos leva a
constatacdo de que se a realidade for percebida daquela maneira, sob uma
analise imediata, perdera todo e qualquer vinculo com um todo muito mais amplo
e complexo, ndo contribuindo, desta maneira, para a produgao do conhecimento
real.

Estamos certos de que ao optarmos por percorrer este caminho _ o
caminho do materialismo histérico dialético, proposto por Marx e Engels _ o
faremos por considera-lo o unico caminho relevante, possivel de nos mostrar a
l6gica que propaga as profundas desigualdades entre os homens e gera a historia
da humanidade ou, “a histéria da luta de classes”, sendo esta, a alavanca para a
transformacao das sociedades. Assim, ao utilizarmos “o método cientificamente
exato” (ibid., p.14), estamos certos de que 0 mesmo sera capaz de nos conduzir,
rigorosamente, aos objetivos de nossa investigagéo, entretanto, temos clareza de
que se trata de uma tarefa ardua e complexa, porém, “revolucionaria”’ no mais

amplo sentido do termo.

A realidade social ndo é conhecida como totalidade concreta se o
homem no ambito da totalidade é considerado apenas e,
sobretudo como objeto e na praxis histérico-objetiva da
humanidade ndo se reconhece a importancia primordial do
homem como sujeito. A questdo da concreticidade ou totalidade

'® Referimo-nos neste ponto, especificamente, a terceira parte do texto Introdugao [a Critica da
Economia Politica]. Considera-se, portanto, ser nesta terceira parte, onde encontra-se o Método
da Economia Politica tratado de forma explicita, sendo, justamente por este fato, considerado um
dos textos de maior relevancia da obra de Marx.



do real, portanto, ndo concerne em primeiro lugar a
completicidade ou incompleticidade dos fatos, a variabilidade ou o
deslocamento dos horizontes, mas sim a questdo fundamental:
que é realidade? No que toca a realidade social, € possivel
responder a tal pergunta se ela é reduzida a uma outra pergunta:
como se cria a realidade social mediante a verificagdo de como é
criada esta mesma realidade social, esta contida uma concepg¢ao
revolucionaria da sociedade e do homem. (KOSIK, 2002, p. 53,
grifo nosso)

Ainda, pensando nas dificuldades que nos aguardam recorremos as
palavras de Bruhat '®(1971) que, dentre muitas outras passagens, apresenta
algumas consideracoes feitas por Marx e enviadas a Lachatre, seu editor francés,
em margo de 1872. Assim, Marx ao adverti-lo de que tais consideragdes dirigiam-
se exclusivamente aos leitores de O Capital, dada as possiveis dificuldades
proprias do texto, enfatizou: * Nao ha uma estrada real para a ciéncia e
somente tém a sorte de chegar a seus cumes luminosos aqueles que nao
temem fatigar-se a subir os seus caminhos escarpados. ’ (ibid., p.154, grifos
NOSSOS)

Conscientes das dificuldades, mas, convictos do caminho escolhido, nos
colocamos junto aqueles que tém no homem, precisamente na classe
trabalhadora, a unica capaz de, através da luta de classes, dar o rumo necessario
ao movimento da histéria. Rumo que so6 definira a urgente transformagao do real,
pela via da ruptura radical com o atual modo de producao capitalista. Nosso
esforco maior se concentrara, portanto, em tomar em nossas maos o0s
instrumentos que possibilitardo apreender os fenbmenos, sendo assim, “fazendo
sobressair a esséncia do processo de desenvolvimento dum fenémeno”. (MAO
TSE TUNG, 1979, p.43)

'® Jean Bruhat nos apresenta a biografia de Marx e Engels num texto rico em detalhes relevantes
e nos apresenta, fundamentalmente, os dificeis percursos desses autores,suas lutas politicas, as
decepgbes e dificuldades recorrentes e, sobretudo, nos apresenta os avangos intelectuais a
medida em que tais dificuldades eram  superadas. Mostra-nos, também, as inumeras
perseguicdes que, tanto Marx como Engels, além de seus inumeros companheiros de luta,
sofreram por oporem-se a ideologia dominante. O autor, entre outros aspectos, enfoca as ricas
descobertas vividas pelos dois amigos e militantes politicos, incansaveis como homens de agéo
que eram. Sobretudo, Bruhat nos mostra Marx e Engels como intelectuais que viveram
intensamente todas as lutas que emergiam no seio das sociedades Européias naquele momento
historico, a exemplo do que acontecia na Franga, Inglaterra e Alemanha. O autor faz, em nossa
opinido, e de maneira extremamente esclarecedora, uma analise da evolugdo do pensamento de
Marx e Engels, sublinhando que estes sempre estiveram conectados com os movimentos vividos e
produzidos na totalidade real da sociedade capitalista e, sobretudo, com os conhecimentos
historicamente construidos neste modo de produgéo e nos que o antecederam.



Na sociedade, as mudangas sdo devidas principalmente ao
desenvolvimento das contradigdes que existem no seu seio, isto
€, a contradigdo entre as forcas produtivas e as relagbes de
producédo, a contradicdo entre as classes e a contradigdo entre o
novo e o velho; é o desenvolvimento dessas contradigées que faz
avangar a sociedade e determina a substituicdo da velha
sociedade por uma nova. (ibid., p.33)

Na constante busca por explicitar o conflito maior do sistema capitalista,
Marx e Engels (2002), em A Ideologia Alema, mostram as implicacbes
contraditorias e inerentes a divisdo do trabalho. Afirmam que a “atividade
intelectual” e a “atividade material” ficam destinadas a individuos diferentes,
sendo assim: “a possibilidade de esses elementos ndo entrarem em conflito
reside unicamente no fato de se abolir novamente a divisdo do trabalho”. Afirmam,
ainda, que “implica também a contradicao entre o interesse do individuo isolado
ou da familia isolada e o interesse coletivo de todos os individuos que mantém
relagcdes entre si.” (p.27,28). Acrescentam, porém, que esse interesse comunitario
existe, “primeiramente”, na realidade concreta de dependéncia e reciprocidade,

onde ha a divisdo do trabalho entre os individuos.

(...) a divisdo do trabalho nos oferece imediatamente o primeiro
exemplo do seguinte fato: enquanto os homens permanecem na
sociedade natural, portanto, enquanto ha cisdo entre o interesse
particular e o interesse comum, enquanto, portanto também a
atividade néo é dividida voluntariamente, mas sim naturalmente, a
propria agcdo do homem se transforma para ele em forga estranha,
que a ele se opde e o subjuga, em vez de ser por ele dominado.
(...) Essa fixagdo da atividade social, (...), € até hoje um dos
momentos capitais do desenvolvimento histérico. E justamente
essa contradigdo entre o interesse coletivo a tomar na qualidade
de Estado, uma forma independente, separada dos interesses
reais do individuo e do conjunto e a fazer ao mesmo tempo as
vezes da comunidade iluséria mas sempre tendo por base
concreta lagos existentes em cada agrupamento familiar e tribal,
(...) e outros interesses (...) os interesses das classes ja
condicionadas pela divisdo do trabalho, que se diferenciam em
todo agrupamento desse género e no qual uma domina todas as
outras. Segue-se que todas as lutas no ambito do Estado, (...),
nada mais sdo do que formas ilusérias sob as quais sao
travadas as lutas efetivas entre as diferentes classes (...);
segue-se também que toda classe que aspira a dominagao,
mesmo que essa dominagao determine a abolicao de toda a



antiga forma social e da dominagao geral, como acontece
com o proletariado, segue-se portanto que essa classe deve
conquistar primeiro o poder politico para apresentar por sua
vez seu interesse proprio como sendo interesse geral, sendo
obrigada a isso no primeiro momento. (...) Por outro lado, o
combate pratico desses interesses particulares, que
constantemente se chocam realmente com os interesses coletivos
e ilusoriamente coletivos, torna necessaria a intervengéao pratica e
o refreamento por meio do interesse ‘universal’ ilusério sob forma
de Estado. (ibid., p.28 — 30, grifo nosso)

Marx e Engels nos mostram que, € no seio das relagdes sociais que se
produz a contradicdo maior, ja que o mesmo trabalho que aliena também produz
a forca da transformacdo social. A medida que a forca de cooperacdo dos
individuos estiver pronta para tomar consciéncia daquilo que Marx e Engels
chamam de um poder ‘insuportavel’ (ibid.), sera, portanto, o momento da maxima
exploracdo da humanidade, do antagonismo entre o avango das forgas produtivas
e a natureza das relagdes de produgdo. Esse momento se consubstanciara,
inevitavelmente, na luta de classes; € o momento da tomada de consciéncia, onde

a classe em si passa a ser classe para si.

O poder social, isto &, a forga produtiva multiplicada que nasce da
cooperagao dos diversos individuos, condicionada pela divisao do
trabalho, ndo aparece a esses individuos como sendo sua prépria
forca conjugada, porque essa prépria cooperagdo dos diversos
individuos, condicionada pela divisdo do trabalho, ndo aparece a
esses individuos como sendo sua propria forga conjugada, porque
essa propria cooperagao nao € voluntaria, mas sim natural; ela
Ihes aparece, ao contrario, como uma forga estranha, situada fora
deles, que ndo sabem de onde ela vem nem para onde vai, que
portanto, ndo podem mais dominar e que, inversamente, percorre
agora uma série particular de fases e de estadios de
desenvolvimento, tdo independente da vontade da marcha da
humanidade, que na verdade é ela que dirige essa vontade e
essa marcha da humanidade. (ibid., p.30)

Nesta sociedade, em que o trabalho é visto como uma categoria em geral _
ou categoria simples, ja que visto como “trabalho sem determinagdes, como
trabalho, simplesmente” (LIMOEIRO, op. cit.) _ onde sdo muitos e diversos os

possiveis tipos de trabalho, o mesmo, portanto, perde a sua particularidade



enquanto categoria criativa, capaz de “humanizar o homem” na medida em que
este trava uma relagao direta com o produto do seu trabalho.

Ao tratar da divisdo do trabalho como possibilidade de constru¢do de uma
categoria de analise geral, dada a sua imensa diversidade numa sociedade

complexa _ Marx, na Introducéo a Critica da economia Politica, nos diz que:

A indiferenca em relagdo ao género de trabalho determinado
pressupde uma totalidade muito desenvolvida de géneros de
trabalhos efetivos, nenhum dos quais domina os demais.
Tampouco se produzem as abstragbes mais gerais sendo onde
existe o desenvolvimento concreto mais rico, onde um aparece
como comum a muitos, comum a todos. Entdo ja ndo pode ser
pensado somente sob uma forma particular. Por outro lado, essa
abstracdo do trabalho em geral ndo é apenas o resultado
intelectual de uma totalidade concreta de trabalhos. A indiferenca
em relagéo ao trabalho determinado corresponde a uma forma de
sociedade na qual o género determinado de trabalho é fortuito, e,
portanto, é-lhes indiferente. Nesse caso o trabalho se converteu
ndo s6 como categoria, mas na efetividade em um meio de
produzir rigueza em geral, deixando, como determinacdo, de se
confundir com o individuo em sua particularidade. Esse estado de
coisa se encontra mais desenvolvido na forma de existéncia mais
moderna da sociedade burguesa (...). Ai, pois, a abstracdo da
categoria ‘trabalho’, ‘trabalho em geral’, trabalho sans pharse
(sem rodeios), ponto de partida da Economia moderna, torna-se
pela primeira vez praticamente verdadeira. Assim, (...), a
abstragdo mais simples, s6 aparece no entanto nessa abstragao
praticamente verdadeira como categoria da sociedade moderna.

(p.17)

Assim, dada a complexidade das estruturas da realidade social capitalista,
os homens se percebem determinados por relagdes objetivas de producgao, da
politica, etc. E, portanto, a sua relacdo cotidiana com o real que os levam a
perceber os efeitos da agao desta relagcdo como algo que os impede de alcancar
a esséncia da mesma. “A obviedade nao coincide com a perspicuidade e a
clareza da coisa em si; ou melhor, ela é a falta de clareza da representagao da
coisa” (Kosik, op.cit.; 2002, p.27). Ou seja, a simples observagdo nao leva o
homem a conhecer a esséncia da realidade. Ficando, desta forma, claro para nés
que o conhecimento do real sé se faz pela atividade cientifica, pelo “método do
desenvolvimento e da explicitacdo dos fenbmenos culturais partindo da atividade

pratica objetiva do homem histérico.” (ibid., 39)



Kosik (ibid.) chama a atencédo para o fato de que os diversos fenébmenos
existentes no cotidiano”, no dia-a-dia da atividade humana, sdo “formas
fenoménicas da realidade” e que, portanto, penetram na consciéncia “daqueles
que realizam uma determinada praxis historica” assumindo um aspecto
independente e natural, constituindo o mundo da pseudoconcreticidade. O autor

alerta que:

A praxis de que se trata neste contexto é
historicamente determinada e unilateral, é a praxis
fragmentaria dos individuos, baseada na divisao do
trabalho, na divisdo da sociedade em classes e na
hierarquia de posigdes sociais que sobre ela se ergue.
Nesta praxis se forma tanto o determinado ambiente
material do individuo histérico, quanto a atmosfera
espiritual em que a aparéncia superficial da realidade é
fixada como mundo da pretensa intimidade, da
confianca e da familiaridade em que o homem se move
‘naturalmente’ e com que tem de se avir na vida

cotidiana. (p. 14-15)

O mundo da pseudoconcreticidade, tal como Kosik nos apresenta, constitui-se
de um elemento de “duplo sentido”, ou de sentidos contraditorios. Por isso

mesmo, dada a contradicao, cria-se a dependéncia entre fendbmeno e esséncia.

' Para Kosik o cotidiano ou a “praxis utilitaria cotidiana” cria o ‘pensamento comum’ _ em que séo
captados tanto a familiaridade com as coisa e o aspecto superficial das coisas quanto a técnica de
tratamento das coisas _ como forma de seu movimento e de sua existéncia. O pensamento
comum ¢é a forma ideoldgica do agir humano de todos os dias.” (2002, p. 19)



Nesse sentido: “A esséncia se manifesta no fendmeno, mas s6 de modo
inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O fendbmeno

indica algo que n&o é ele mesmo e vive apenas gragas ao seu contrario.” (p.15)

Kosik (ibid.) defende que a “destruicdo da pseudoconcreticidade” s6 se
dara no processo de criagao do mundo real, que se desenvolve no proprio
movimento de construcido da realidade vivida nas relagdes do homem social.
Assim, a “destruicdo da pseudoconcreticidade” provocara a “liberalizacao” tanto
do sujeito quanto do objeto, posto que “a realidade social dos homens se cria
como uniao dialética de sujeito e objeto”. Sendo assim, a destrui¢cao da

pseudoconcreticidada, se efetiva como:

1) critica revolucionaria da praxis humana (...); 2)
pensamento dialético, que dissolve o0 mundo
fetichizado da aparéncia para atingir a realidade e a
‘coisa em si’; 3) realizagbes da verdade e criagao da
realidade humana em um processo ontogenético, visto
que para cada individuo humano o mundo da verdade
€, a0 mesmo tempo, uma criagao prépria, espiritual

como individuo social-historico. (p. 23-24)

Ainda, nos ajudando a pensar em relagdo ao “movimento exercido pelas
contradigbes”, existentes nos diferentes fendmenos, MAO TSE TUNG(1979)
destaca o carater fundamental da “concepcéo dialética de mundo”. O autor
defende ser esta, a concepgao capaz de oferecer os métodos proprios para
resolver tais contradigdes. Afirma que ao estudarmos a questdo da
“‘universalidade ou carater absoluto da contradi¢ao”, iremos nos deparar com um
“duplo significado”. O primeiro, diz o autor, mostrara que as contradicbes sao

encontradas no “processo de desenvolvimento de todo e qualquer fendmeno”; o



segundo apontara para a “amplitude do movimento da contradi¢éo”, ja que a
mesma esta presente em todo o processo de desenvolvimento dos fendbmenos,
do principio ao fim. Assim, podemos apreender que: “Em todos os fenbmenos, a
interdependéncia e a luta dos aspectos contrarios que lhes sao proéprios
determinam a sua vida e animam o seu desenvolvimento. Nado ha fenédmeno que
nao contenha contradicdo. Sem contradi¢ées o mundo n&o existiria”. (ibid., p. 37)

Mediante os resultados do processo de elaboragcdo do conhecimento que
produziu a abordagem acima, entendemos que a divisdo da sociedade em
classes e a consequiente divisdo do trabalho humano, como nos mostram Marx e
Engels (ibid.), refletem os interesses e as idéias da classe que detém os meios de
producdo, sobrepondo-se aos interesses das demais classes. Portanto, esta
realidade s6 sera eliminada “por meio de uma transformacao das circunstancias
existente, e ndo por dedugdes tedricas” (ibid.p.39). Transformagao esta que sé se
dara a medida que a classe trabalhadora conquistar, pela via da luta de classes, o
poder politico e que possa, portanto, construir uma consciéncia coletiva,
prevalecendo as idéias da classe trabalhadora e a distribuicdo verdadeiramente
justa e igualitaria das riquezas socialmente produzidas.

Ao analisarmos historicamente a realidade percebemos que nado ha
retornos, mas, ao contrario, um mergulho em diregdo a esséncia escondida pelo
fendmeno. Ser4, entdo, nesta direcdo _ tendo como ponto de partida o real e seu
movimento ininterrupto de vir a ser _ que nos deteremos na indispensavel tarefa
de apreender os elementos que determinam o objeto de nossa investigagao.

Tendo como suporte tedrico para o nosso estudo os elementos trazidos
pelo método cientifico-filoséfico de Marx e Engels, passaremos ao Capitulo 1.
Neste, faremos uma breve analise da histéria da educacao fisica no Brasil. Tal
esforco trara para o nosso estudo elementos necessarios na tentativa de
esclarecimento da importéncia da educagao fisica nos diversos projetos que a
sociedade brasileira viveu, principalmente, apds os anos de 1930. A importancia
da educacao fisica vivida no periodo de Getulio Vargas é de interesse a presente
pesquisa, posto que a producao deste fendbmeno, como veremos, respondia a um
projeto nacional, onde colocava-se como principal tarefa a formagdo de um
sentimento de pertencimento nacional. Assistia-se a construgdo do cidadao

voltado aos interesses exclusivos da Nacéo.



Diante de tal complexidade a educacgao fisica cabia contribuir para a
efetivagao desta tarefa, bem como, em outros periodos mais recentes da histéria
(como por exemplo, nos anos de 1970, incentivados pela vitéria da Copa do
Mundo de futebol), quando, vinculou-se a imagem do futebol o lema maior do

pais: “Brasil, ame-o ou deixe-0”.

A Educacéo Fisica no contexto dos Governos Militares pode ser
entendida a partir de uma perspectiva que tornou-se simbolo do
periodo: a idéia de desenvolvimento e seguranca. (...). De acordo
com Castellani Filho (1994), o esporte foi elemento importante no
quadro brasileiro do periodo e cumpriu, além do aprimoramento
fisico, a tarefa de desviar a atengdo do ambiente coercitivo vivido
pelo povo durante a ditadura militar. Dessa forma, o investimento
e o apelo feito pelo Estado a instituicdo esportiva foi na dire¢cdo do
quesito "seguranga", por meio do mascaramento da realidade.
Nesse contexto, o professor de Educagao Fisica fica incumbido
da melhoria da "aptidao fisica" e da piramide esportiva, pois, o
esporte nos anos 60 e 70 ganha cada vez mais espaco e passa
até a legitimar a Educac3o Fisica (Bracht, 1999; apud.; Alves'?)).

Este foi, portanto, um outro destaque dado ao esporte e que, sem duvida,
refletiu na préopria formacédo do professor de educacéo fisica e, também, na vida
da educacéo fisica na escola.

Atualmente, ao vivermos um momento onde atletas, conhecidos
mundialmente _ entre estes, destacam-se os atletas brasileiros _ sao utilizados
para divulgar o esporte como instrumento de conciliagdo de conflitos, podemos
perceber que o0 mesmo [0 esporte], responde a um outro projeto.

Assim, a relevancia do capitulo 1 esta em revelar em que medida a
importancia da educagao fisica se da em determinados periodos da historia do
Brasil. Nesse sentido, nossa investigacdo busca perceber a educacgao fisica
enquanto fendbmeno social, sendo utilizada estrategicamente para responder a um

determinado projeto societario em momentos especificos da historia.

'® Wanderson Ferreira Alves: Professor da Universidade Estadual de Goias (UEG) Mestrando em
educacéo pela Universidade de Brasilia (UnB - Brasil)



Sera preciso, ainda, chamar a atencado para o fato de que a Educagao
como um todo, € chamada a cumprir esses papeis dentro da sociedade de
classes e que, nesta totalidade, ha uma configuragdo especifica a ser assumida
pela educagéo fisica. Junto a toda esta abordagem, a formagao do professor de
educacéo fisica esta atravessada pelo individualismo, que vem sendo gestado em
todos os setores da sociedade. Individualismo este, fortalecido por politicas de
ambito mundial (que serdo analisadas mais detidamente no capitulo 2) que,
contraditoriamente, se por um lado avangam aprofundando as relagdes sociais no
fortalecimento da idéia do individuo estimulando a competitividade, por outro,
buscam gerenciar os conflitos dando uma aparéncia de conflito individual; étnico;
racial; de género, etc, em detrimento do concreto conflito de classes. Assim,
busca-se a possibilidade de diluir o conflito maior entre as classes fundamentais e
passa-se a trabalhar no nivel de conflitos menores; localizados.

Este contexto serviu de base para estruturarmos este primeiro capitulo, na
tentativa de apreender a funcionalidade da educacdo fisica, ao servir como

instrumento ao sabor dos projetos dominantes.



1 _ EDUCAGAO FiSICA NO BRASIL: PARA QUE? PARA QUEM?

Partimos do principio que o conhecimento, tratado na escola, é gestado
diante de uma opcéao feita por determinadas referéncias cientificas, politicas,
filosoficas e culturais, ou seja, pela construgdo de uma visdo especifica sobre o
mundo. Portanto, as diferentes agcbdes pedagodgicas observadas na pratica escolar,
sdo oriundas das disputas entre concepgdes distintas, conflitantes e/ou
antagonicas. Nesse sentido, acreditamos que o surgimento de uma determinada
pratica pedagogica € sempre motivado por necessidades sociais concretas,
decorrentes do modo como uma sociedade se relaciona e produz seus bens.

Diante deste pressuposto, entendemos que a educagéao fisica, enquanto
pratica pedagogica surge no contexto brasileiro como resultado de necessidades
sociais concretas que “identificadas em diferentes momentos histéricos, dao
origem a diferentes entendimentos do que dela conhecemos”. (Coletivo de
Autores; 1992. p. 50).

Certos de que a afirmagao acima sera util ao desenvolvimento de nosso
estudo, manifesta-se neste primeiro capitulo a necessidade de analisarmos a
funcdo da educagéo fisica durante o longo periodo do primeiro governo populista

de Getulio Vargas (1930-1945). Nesta direcdo nos interessara: 1°) apreender a



funcdo da educacdo, em sentido amplo, inserida naquele momento histérico do
Brasil, identificando as especificidades daquele governo no controle do Estado e
da sociedade brasileira, ao mesmo tempo em que vislumbrava-se garantias de
direitos sociais. Tal busca sera, portanto, de grande valia no sentido de revelar as
particularidades e funcionalidades da educacéo fisica e do esporte para o projeto
de pais sob aquela realidade objetiva.

Esse entendimento nos servira como base, pois, serdo levadas em
consideragao na nossa analise as circunstancias concretas que determinam as
diferencas entre a instrumentalizacdo da educacéo fisica no governo Vargas e a
funcdo da mesma no atual governo Lula. O discurso do governo Lula vincula a
pratica esportiva: 0 acesso a cidadania; a promessa de inclusao social e a
producao do sentimento e do “orgulho de ser brasileiro”. Busca, com tais politicas,
firmar-se dentro da sociedade e, acima de tudo, conquistar o seu apoio pela via
do convencimento. Assim, as realidades objetivas existentes e que foram capazes
de possibilitar a construgdo de cada projeto de sociedade especifica, em periodos
historicos distintos, ndo permitem que os mesmos se repitam ou reivindiquem-se
como possuidores dos mesmos objetivos.

Acreditamos que o debate desenvolvido neste primeiro capitulo contribuira
para percebermos a funcdo da educacao fisica e do desporto no Brasil nos dias
de hoje, sob novas circunstancias, onde se verifica 0 avango e modernizagéo das
politicas neoliberais, discussao que enfrentaremos no capitulo 2.

Nesta direcdo, ainda, neste primeiro capitulo, iremos: 2°) analisar a
importancia dos anos de 1980 na histéria da educacéao fisica brasileira, palco dos
primeiros debates criticos deste campo. Justificamos o interesse neste ponto, pela
necessidade de percebermos quais foram os debates e disputas de forgas,
criados acerca da chamada “crise epistemoldgica da educacgao fisica”. Este tema
nos €& caro posto que, ainda, identificamos sua pertinéncia e atualidade

sobrevivendo sob a disputa tedrico-metodoldgica inerente ao campo.

1.1 _ Educacao Fisica escolar no Estado Novo: um “novo homem” para uma

nova industria.



‘Quem pde o nariz fora da porta, vé que este mundo nao vai bem
(...). Todos os dias enchem-se os jornais de uma tormenta de
noticias que, se ndo matam, afligem profundamente (...). Um
enxame de idéias novas, uma invasdo de barbaros, uma nova
moral, a queda dos suspensorios, 0 aparecimento dos autos’.
(Machado de Assis: 06.10.1895')

O mundo vivia em fins do século XIX e inicio do século XX inumeras
transformacgdes, abrangendo desde inovagdes técnicas a novas concepgdes de
progressivo acumulo de riquezas em determinadas nagdes, poténcias que
estabeleciam-se gerando recursos, equipamentos e novas maquinas que, direta
ou indiretamente, interferiam nas relagcdes sociais da vida cotidiana.

Mesmo que tardiamente em relagdo aos paises centrais, o Brasil inicia o
seu processo de industrializacéo, principalmente nas primeiras décadas do século
XX. De acordo com Alves e Belizario (2001), em 1900 muitos foram os fatos
registrados no pais ja mudavam a rotina da vida urbana, a exemplo dos primeiros
bondes movidos a eletricidade que comegaram a circular na cidade de S&o Paulo,
bem como toda a atencdo que voltava-se para a nova arquitetura das cidades,
pragas e avenidas, que tomavam lugar de antigos cortigos, “expulsando da area
um numero grande de pessoas para regides periféricas (...), dando origem as
favelas”. (ibid.). Registra-se, ainda, neste periodo a chegada dos primeiros
automoveis no pais. Instaura-se, assim, uma nova era para a sociedade
brasileira, que vai deixando de ser um pais prioritariamente agro-exportados para
adentrar a0 mundo da industrializagdo, impulsionando o desenvolvimento do
habito do consumo.

Sob as influéncias de um novo contexto do capitalismo mundial, o Brasil vai
percebendo a necessidade de um trabalhador adequado, ou seja, que
respondesse as suas demandas. Desta forma, “o Brasil ndo ficou fora de um
grande movimento mundial denominado higienismo, que abarcou desde uma
nova visao urbanistica e arquitetdnica, até cuidados com a beleza e com a
saude”. (ibid., grifos do autor)

Iniciava-se, portanto, um projeto no sentido da produgédo de novos habitos,

novos costumes e uma nova moral que correspondesse aquele novo plano de

'® Apud., Alves e Belisario, 2001, p.103.



sociedade. “Para essa nova sociedade, tornava-se necessario ‘construir um novo
homem: mais forte, mais agil, mais empreendedor”. (Coletivo de Autores; op.cit. p.
51). Estabelecido o projeto de construgédo do espirito nacionalista propagava-se o

inicio do fim da dependéncia econémica nacional.

1.1.2 _ Educacao : instrumento de (con)formagao dos novos habitos da

sociedade no Estado Novo.

Gramsci distingue, no seio da estrutura ideoldgica, as
organizagbes da difusdo da ideologia daquelas que incorporam,
em sua atividade geral, uma ‘fragdo cultural'. (...). As
organizagbes culturais propriamente ditas sdo a Igreja, a
organizagdo escolar e as organizagbes da imprensa. (...) A
organizagdo escolar, seja sob controle do Estado ou de
organismos privados, e até as universidades populares formam o
segundo conjunto cultural da sociedade civil, onde novamente
aparece a gradacao da ideologia sob o controle da Universidade e
da Academia (...). ( Portelli, 1997; p. 27)

E no periodo da Primeira Republica que se registra o inicio dos
questionamentos sobre o modelo de educacdo, herdado do Império, que
privilegiava a elite brasileira. Piletti e Piletti (1986, p. 188-189), nos mostram que,
especialmente na década dos anos de 1920, a educacao elitista entrou em crise,
coincidindo com as crises do setor econémico, politico, social e cultural.

Os ideais republicanos, que almejavam transformag¢des em varios setores
da vida nacional, ndo sendo diferente no que tange a emergente necessidade de
democratizagcdo da educacao, desencadearam e tornaram vitoriosa a Revolugao
de 1930, apoiada pela classe média e pelos seus ideais de democracia e de
modernizagdo da sociedade. Tais ideais, logo se revelariam frustrados ja que: “o
mesmo grupo agarrou-se ao poder, estabelecendo a ditadura do Estado Novo, em
1937, e impedindo a participagao popular” (ibid.)

Era necessario ao Estado, contudo, sob tais circunstancias, assumir a
diregao e organizagdo da nova sociedade apresentando-se como o mais eficiente
dos instrumentos, ndo s6 reformular as bases da economia e da politica, mas,

também, atuando para que se processasse “um indispensavel refazer das



mentalidades. (...) O novo homem, s6 seria portador de uma nova ética quando se
tornasse portador de direitos de cidadania que até entado Ihes haviam sido negado
pelo Estado Liberal’. (Cabral, 1987; p. 75). Neste contexto, observaram-se
avancgos no que diz respeito as varias conquistas trabalhistas, direito ao voto para
maiores de dezoito anos, de ambos os sexos, além de mudancas substanciais no
campo da educagdo como, por exemplo, a construcdo dos principios que
elaboraram o sistema educativo brasileiro, “discutidos no decorrer da Primeira
Republica e inscritos nas Constituicbes, de modo especial a partir de 1934,
embora muitas vezes desrespeitada na pratica”. (Piletti e Piletti; 1986. op.cit., p.
190). Os autores citados chamam a atencéao para o fato de que, a partir de 1934 o
Governo Federal passou a assumir novas atribuigbes como, por exemplo,
realizacdo da integragdo e o planejamento global da educagdo. Foram criados
mecanismos normativos para todo o Brasil e para todos os niveis da educacao,
além de oferecer estimulo e assisténcia técnica, bem como, efetivar a sua fungéo
de Estado com poder de controle, supervisido e fiscalizagdo sobre amplos setores
da sociedade. Desta forma, uma efetiva estratégia politico-ideolégica foi
construida com o intuito de eliminar a miséria e os contrastes sociais, onde todas
as questdes sociais eram vistas como questdes nacionais.

Neste sentido, a questao operaria foi tratada como questéo de interesse de
todos os brasileiros, como se transitassem em um campo neutro, sem disputas e
distingdo de classes. Todos, patrbes e trabalhadores, deveriam colaborar para o
desenvolvimento e crescimento da riqueza do Brasil. Houve, portanto, uma
reordenagdo no campo de trabalho, além da formulacdo das leis trabalhistas,
sindicais e previdenciarias e a criagdo da Justica o Trabalho, como parte da
“estratégia montada a partir do Ministério do Trabalho, industria e comercio (...)
Ela faria do trabalhador, acuado e sem direitos no Estado Liberal, um cidadao
com direitos garantidos por lei.” (Cabral, op.cit., p.76)

O objetivo do Estado vai se delineando, ao assumir para si inumeras
atribuicbes de amplos setores da sociedade, como é possivel constatar em um
dos discursos de Getulio Vargas, em 1931, utilizado para esbogar a nova imagem

das relagdes entre poder publico e as atividades produtivas:



Examinando detidamente o fator de maior predominancia na
evolugao social, penso ndo errar afirmando que a causa principal
de falharem todos os sistemas econdmicos, experimentados para
estabelecer o equilibrio das forgas produtivas, se encontra na livre
atividade permitida a atuagéo das energias naturais, isto €, na falta
de organizacdo do capital e do trabalho, elementos dindmicos
preponderantes no fendmeno da produgao, cuja atividade cumpre,
antes de tudo, regular e disciplinar. (lanni, 1991.grifo nosso)

Neste ponto do estudo, acreditamos ser possivel apreender como o Estado
Novo, com a missdo de reordenar a sociedade, recorreu a sues “Instrumentos
ideoldgicos de autojustificagao” (Cabral, op.cit., p.74). Para efetivar uma ideologia
desenvolvimentista nacionalista, que permeasse todos os projetos do Estado
Novo, era necessario, portanto, como ja sinalizamos anteriormente, deslocar para
si atribuicbes que, até entdo, estavam sob iniciativa de diferentes grupos ou
instituicdes sociais, entre elas, as atribuicbes voltadas para as relagbes de
trabalho, saude publica, e ao que contempla especificamente o objetivo deste
estudo, o projeto voltado a educagao.

Desde a conquista do poder, em 1930, Getulio Vargas declarava que a
educacdo deveria ser tratada como objeto de salvagdo nacional, onde,
inicialmente, apresentava-se como duas politicas opostas: “uma liberal e outra
autoritaria” (Cunha , 1980; apud. Faria Jr., 1987, p.15). De acordo com Faria
Jr.(ibid.), a politica educacional autoritaria foi fundamentalmente influenciada
pelas doutrinas fascistas, através de, segundo o autor, principalmente autores

italianos.

1.1.3 _ A Educacao Fisica e o Estado Novo

Foi, portanto, ante um complexo processo de transformagao da sociedade
brasileira que assistiu-se a criacdo do Ministério da Educacéo e Saude, em 1930,
quase simultaneamente a criacdo do Ministério do Trabalho Industria e comercio.
Tais medidas sinalizavam a percepc¢ao do Estado sobre o significado dos direitos
“oferecidos” ao novo cidadao brasileiro. O empenho transformador do Estado era

by

estendido a implantagdo, em escala nacional, de uma politica da educagéao e



saude publicas. “A mente e o corpo seriam doravante cuidados por sua rede de
escolas, de postos de saude, de postos de alimentagdo basica (os SAPS) e de
centros de civismo e de desportos.” (Cabral, op.cit., p.77)

O Estado dedicava-se tanto a organizagdo do trabalho em busca da
manutencio e reproducdo da mao-de-obra no presente quanto com as questdes
relativas a educacédo e a prevengao das doengas e da manutencdo da saude,
designadas a manutencéo e equilibrio social no futuro. Cabral (ibid.) chama a
atencédo para o fato de que o Estado Novo, além de ter recuperado praticas
autoritarias, presentes na tradi¢cao politica desde a Colbénia & Republica Velha,
também, ter se utilizado de ideologias modernas trazidas pelo desenvolvimento
da psicologia, da sociologia e da pedagogia. Serviu-se da ideologia orientada pela
educacédo e pela propaganda como instrumento eficiente de “adaptagcdo do
homem a seu ambiente social pelo consenso e ndo apenas pela coagcdo que era
exercida pela policia politica, pela censura, pelo Tribunal de Seguranc¢a Nacional.”
(ibid. )

O conjunto desta abordagem nos impde a tarefa de apreender qual era o
significado da educacéao fisica, sob uma concepc¢ao tradicional de educagao _
inserida nas primeiras décadas do século XX, ao integrar o sistema educacional
_, influenciada pelas sistematizagdes sobre o exercicio fisico, conhecidas como
Métodos Ginasticos de origem prioritariamente francesa e alema e pela Instituicdo
Militar.

No Brasil, a concepcgao tradicional de Educacao Fisica comegou a
se articular a partir das influéncias das correntes alema, sueca,
americana e francesa que predominaram no final do século [séc.
XIX] passando até meados deste século [séc. XX]. Esta
concepgao tradicional se caracteriza pela visdo essencialista de
homem, centrada na idéia de ‘natureza humana’. O homem é visto
como constituido de uma esséncia imutavel e o papel da
educagado é tornar existente a verdadeira esséncia humana. A
énfase desta concepgao esta na prescricdo dos conteudos
julgados  fundamentais para o desenvolvimento das
potencialidades do ser humano, e na autoridade técnica e moral
do professor, tendo em vista tornar o ensino eficiente nos aspectos
fisico, moral e intelectual. (Cavalcanti, p.26, 198520.)

2 prof, Katia Brand&o Cavalcanti: professora da UFRJ e UGF; Mestre em educacgéao Fisica.(1985)



Nesta época, a Educacado Fisica escolar era entendida como atividade
exclusivamente pratica, contribuindo para nao diferencia-la da instrucao militar.
‘Destaca-se que até essa época, os profissionais de Educagao Fisica que
atuavam nas escolas eram instrutores formados pelas instituicdes militares”.

(Coletivo de Autores, op.cit., p. 53).

(...) os militares foram os pioneiros a incluir em seus programas de
formacao disciplinas ligadas a pratica de exercicios fisicos, tendo
por isso grande influéncia na organizagcdo e no desenvolvimento
inicial da Educacao Fisica nas escolas e na sociedade como um
todo. Junto com os imigrantes, que chegavam ao pais e traziam
conhecimentos adquiridos em seus paises, fundamentalmente
foram os militares os primeiros “professores” de Educacao Fisica
do pa|'321. Mais ainda, desde aquele momento ficava delineada a
acdo fundamental dos militares na difusdo de doutrinas de
Educacéo Fisica (os métodos ginasticos) e a ligagéo entre a pratica
de atividades fisicas e visbes ligadas a civismo, patriotismo e ‘corpo
saudavel’. (Melo e Nascimento, 2000, p.2)

Segundo Faria Jr. (1987, op.cit.), Gustavo Capanema, entdo Ministro da
Educacdo e Saude do Estado Novo, foi quem iniciou a reorganizagdo do
Ministério criando a Divisdo da Educacao Fisica (DEF), que estava subordinada
ao Departamento Nacional de Educacédo, 6rgao responsavel pela administragao
das atividades referentes a educacao fisica. O autor observa que, a implantacéo
da DEF ja sinalizava para uma agao estratégica diante do processo de evolugéo e
criacdo do Estado Novo, quando a educacgédo fisica ja era vista como um
instrumento eficiente no fortalecimento do Estado e como meio para o
“‘aprimoramento da raca’, sendo este um dos pontos chave do ideario
estodonovista. Faria Jr. (ibid.) destaca o artigo 131 da Constituicdo de 1937,
mostrando como naquele periodo histérico cabia a educagao fisica um papel
preponderante ante o projeto dominante do Estado. Cabia, portanto, determinar
ao artigo 131 que: ‘a Educacéo Fisica, o ensino civico e o de trabalhos manuais

serdo obrigatorios em todas as escolas primarias, normais e secundarias, nédo

! Para os que desejarem maiores informagdes sobre este tema especifico consultar: MELO, Vitor
Andrade de. Militares e Imigrantes: “professores” de Educagao Fisica nas escolas brasileiras do
século XIX. In: MELO, Vitor Andrade de (org.). Encontro Fluminense de Educagéo Fisica Escolar,
1, Niterdi, 1996. Anais; e MELO, Vitor Andrade de. A Educacéo Fisica nas escolas brasileiras do
século XIX: esporte ou ginastica? In: FERREIRA NETO, Amarilio (org.). Pesquisa Histoérica na
Educacéo Fisica — volume 3. Aracruz: Ed. Faculdade de Ciéncias Humanas de Aracruz, 1990.



podendo nenhuma escola de qualquer desses graus ser autorizada ou
reconhecida sem que satisfaga aquela exigéncia’®.

Ainda, diante da mesma perspectiva abordada acima, Melo e Nascimento
(op.cit., 2000), chamam a atencdo para o fato de que naquele momento “ a
Educacao Fisica estava ligada a um projeto de seguranga nacional, algo muito
mais complexo do que simples preocupagdes com uma disciplina escolar”. (grifos
do autor)

Neste contexto, o DEF era o 6érgdo responsavel pelo controle do artigo
supra citado (131), porém, esbarrava-se no problema da escassez de recursos
humanos para a sua consecucao e da inexisténcia de uma organizagdo que
cuidasse da educacéo fisica fora do ambito escolar.

Em 1939, por meio do Decreto-Lei n° 1190, cria-se a Faculdade Nacional
de Filosofia (FNFi) que compreendia as se¢des fundamentais de filosofia, de
ciéncias, de letras, de pedagogia e uma especial de didatica. (Faria Jr, 1987;
op.cit). Era conferido o titulo de Bacharel aos alunos que completassem os
respectivos cursos citados acima, no tempo previsto de trés anos, e ‘ao bacharel
que concluisse o curso de didatica seria outorgado o diploma de Licenciado’.?
(ibid.)

Criou-se, _ diante circunstancias até aqui apresentadas _ via decreto n°
1212%*, a Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos, ENEFD,na
Universidade do Brasil, que serviria de modelo de todas as outras que viessem
existir. AENEFD , de acordo com o Decreto n® 1212, tinha como uma de suas
finalidades formar técnicos em Educacado Fisica. Faria Jr. (ibid.) chama-nos a
atengcdo para o fato de que, simultaneamente a sua criagdo, surge um
constrangimento ao verificar-se quem dentro de uma mesma universidade, sejam
criadas duas unidades universitarias voltadas para a habilitagdo de professores,
de concepgdes antagbnicas. Pode-se admitir segundo este autor, que a
explicagédo para tal agcao esteja no fato de que “dentro do projeto do Estado Novo
a Educacao Fisica teria fungdes diferentes das demais disciplinas integrantes dos

curriculos das escolas secundarias”. (ibid., p. 17)

2 BRASIL, Carta Outorgada, 10 de Novembro de 1937. (Faria Jr. op. cit, 1987)
23 BRASIL, Decreto-Lei n° 1190 de 4 de Abril de 1939. (Faria Jr. ibid., 1987)
24 BRASIL, Decreto-Lei n° 1212 de 17 de abril de 1939 (ibid.)



Registra-se, assim, uma grande diferengca de concepcbes dos grupos
responsaveis por organizar a FNFi e a ENEFD. Por exemplo, enquanto para o
ingresso dos candidatos a FNFi exigia-se o curso secundario complementar®, aos
candidatos a ENEFD era exigido apenas o curso secundario fundamental. Um
outro exemplo é o fato de que na FNFi predominavam profissbes com uma visao
voltada para a formacgado de professor, ja na ENEFD havia forte presenca de
militares, ocupando-se de varios cargos, comprometidos com o ideario
estadonovista, possuidores de uma visao tecnicista de educacéo fisica. Faria Jr.
(ibid.) mostra-nos que tal pratica sustentava-se no fato da criacdo da ENEFD
estar representado pelos interesses dos militares, revela o empenho neste projeto
por parte de figuras do mais alto escaldo do poder militar e cita como exemplo, o
fato de que: “ o Major Jodo Barbosa Leite influiu de modo decisivo na elaboragao
do Decreto-Lei n° 1212” (Colombo®. 1957. p.15; apud. ibid. p.17). O Decreto em
questao possibilitaria a formagao de técnicos na area da educacao fisica e dos

desportos.

E muito provavel que existissem resisténcias internas de alguns
intelectuais que n&o desejavam ver na universidade uma profissao
que, segundo eles, ‘ndo necessitava de formagao superior’, sem
falar na ‘énfase que dava ao fisico em detrimento do intelectual’.
Mas o desenvolvimento da Educagao Fisica brasileira era uma
questdo de tempo, pois estava também diretamente ligada aos
interesses governamentais do momento. (Melo e Nascimento,
op.cit., 2000, p. 9-10)

A educacdo fisica escolar comecou a ser vista como importante
instrumento de aprimoramento fisico dos individuos, proporcionando-lhes forca
fisica, promovendo saude e deixando-os aptos a contribuir para o
desenvolvimento da industria, dos exércitos e, consequentemente, para a
soberania da Nacgao. Este discurso fazia parte de uma ideologia de sustentagéo

do Estado Novo que tinha como justificativa a introdu¢cao da educacao fisica no

% Faria Jr. (op.cit., p. 18) nos mostra contrario & ENEFD, a FNFi “era reclamado o curso
secundario complementar, que, pelo Decreto n° 19890/31, se destinava a preparar os candidatos
ao Curso superior”.
% COLOMBO, Alfredo. Homenagem aos Ex-Ditadores da Divisdo de Educagao Fisica, Major Jodo
Barbosa Leite e Coronel Caio Miranda. Boletim de Educacéo Fisica. Rio de Janeiro. VI (15): 13-20,
dezembro de 1957.



sistema escolar “desenvolver e fortalecer fisica e moralmente os individuos”.
(Coletivo de Autores, op. cit. P. 52)

Outro fato pode nos ajudar a esclarecer o porqué de persistir, durante todo
o periodo do Estado Novo, a preponderancia da visdo voltada a formacao do
técnico em educacao fisica, em detrimento da formacéo do professor licenciado.
A atuacao do técnico néo ficaria restrita ao ensino secundario. Poderia, portanto,
auxiliar no fortalecimento do Estado e no “aprimoramento da raga brasileira”.
(Faria Jr., op. cit. P. 18). Nesse sentido, a educacgéo fisica se apresentava
“impregnada de um carater para-militar”. (ibid.)

A necessidade de uma educagao fisica que pudesse atuar fora do ambito
escolar, com o carater para-militar, apontado acima, € previsto no artigo 132 da
Constituicdo de 1937. Surge, assim, uma organizagdo denominada Juventude
Brasileira sob o Decreto n°® 2072 que, segundo Faria Jr. apresentava “algumas
caracteristicas similares com as de outros paises totalitarios como: a Hitlerjugend
(Alemanha), Giovanni ltaliane (Itélia), Mocidade Comunista (URSS)". Os objetivos
da “Juventude Brasileira”, tal e qual foram previsto pelo Decreto 2071, seria o de
proporcionar o: “enquadramento de toda a infancia compreendida entre 7 e 8
anos de idade e toda a juventude incluida em idade de 11 a 18 anos. Sendo que
para alunos matriculados em estabelecimentos de ensino oficial, a inscricao era
de cunho obrigatério, ja para os nao matriculados a inscrigdo era facultativa”.
(ibid.)

A educacgao fisica assumiu o discurso do Estado Novo e colocou-se a
servico do mesmo ao expressar-se como instrumento eficaz na conquista da
unidade nacional, tdo propagada por tal discurso dominante. Este era o discurso
dos tedricos da educacéo fisica a época e que, portanto, destacavam e defendiam
a presencga natural de trés valores inerentes a mesma, sao eles: “integracao,
aperfeicoamento da raga e o sentimento nacionalista”. (ibid.)

Este cenario, montado até este ponto do estudo, s6 sofreu mudangas com
o fim do Estado Novo que, em 1945, sob o disposto no Decreto 8270/45%,

procurou-se aproximar a formagao do professor de educacéo fisica da dos demais

" BRASIL. Decreto-Lei n® 8270 de 3 de dezembro de 1945, (Diario Oficial de 5 de dezembro de
1945). (Faria Jr. op. cit, 1987)



integrantes do magistério, alterando, entre outros aspectos, a duracdo do curso

para trés anos.

1.2 _ As origens do debate critico no campo da educagao fisica no

Brasil.

Como foi possivel observar anteriormente, a Educacgao Fisica exerceu um
importante papel junto a funcdo reordenadora assumida pelo Estado Novo,
anunciado como o grande “inovador dos padrbes de conduta e como saneador da
desordem prevalecente no Estado Liberal que se esgotara em 1930”. (Cabral, op.
cit., 1987).

Um novo estado nado pode prescindir de um novo homem. Fazia-
se mister que este fosse o orgulho de sua patria e de sua
nacionalidade. Para isto o Jeca Tatu, modelado na literatura da
década de 1920 por Monteiro Lobato, protétipo do desprezivel e
irrecuperavel homem brasileiro marginalizado, maltrapilho,
indolente, desnutrido, incapaz teria de ser transformado, na sua
imagem de dignidade humana, no brasileiro trabalhador, operoso,
interessado. O novo homem, s6 seria portador de uma nova ética
quando se tornasse portador de direitos de cidadania que até
entdo lhes haviam sido negado pelo Estado Liberal. (ibid., p. 75)

As idéias acima parecem sintetizar o que representava o projeto de
desenvolvimento nacional das décadas de 1930-40, onde, iniciou-se a montagem
de uma estratégia politico-ideoldgica na busca pelo “combate a indigéncia e ao
desgarramento social”. (ibid.). Sob esta perspectiva, pautada por uma concepgéo
tradicional de educacédo, a educacao fisica apoiava-se numa “visdo essencialista

”m

de homem, centrada na idéia de ‘natureza humana’ (Cavalcanti, op.cit.).

Apos a Il Grande Guerra Mundial o Brasil assimila uma outra concepgéao de
educacdao, a chamada educacdo humanista. Esta, ao contrario da visédo
tradicional, “tem como ponto de partida a visdo de homem centrada na existéncia,
na vida, na atividade”. (ibid.). Iniciam-se, sob a concepg¢do humanista, os

primeiros movimentos no sentido da critica a educacéo fisica tradicional.



Mais tarde, sob novas condicbes impostas ao pais, foi possivel observar a
estruturacdo de uma concepcéao tecnicista de educacéo fisica a partir da década
dos anos de 1970. Esta, teve como pressuposto o principio da ‘neutralidade

cientifica’. Segundo Cavalcanti:

A maior preocupagdo da Educacgdo Fisica Tecnicista é formar
individuos eficientes, capazes de contribuir para o aumento da
produtividade da sociedade. (...) A atividade fisica desenvolvida
na escola, na instituicdo esportiva ou estimulada através dos
meios de comunicacdo de massa, visa, portanto, manter o

equilibrio social vigente. (ibid., p.26)

Esse breve historico da Educacéao e, especificamente, da educacgao fisica
no Brasil chama a atengdo para a tamanha sujeicdo e adaptacdo frente aos
projetos da classe no poder. Diante desse processo de instrumentalizagao
funcional a educacéao fisica vivencia suas dificuldades concretas de inser¢do num
contexto mais amplo da educagdo, enquanto area de intervencdo social e
produtora de conhecimento. A este respeito, Bracht (1986) sinaliza para o fato de
que muitos educadores do campo especifico da educacdo fisica tém utilizado
como justificativa para a inclusdo da mesma nos curriculos escolares, o
argumento da contribuicdo da atividade fisica e esportiva na integragdo e

socializagao das criangas e jovens:

Todas estas afirmagdes tém em comum o fato de serem
afirmagdes que identificam um papel positivo-funcional para o
esporte no processo educativo; privilegiam os aspectos positivos-
funcionais camuflando, desta forma, os disfuncionais. Estas
posicoes ndo partem de uma analise critica da relagado entre a
Educacao Fisica/Esporte e o contexto sécio-econémico-politico e
cultural em que se objetivam, e sim, da analise da Educacao
Fisica/Esporte enquanto instituicbes autbnomas e isoladas, ou
quando muito, como instituigbes funcionais, (...) que devem
colaborar para a funcionalidade e harmonia da sociedade na qual
se insere. (p. 63)

Assim, “a discussao epistemoldgica na area da educacgao fisica vai se

acentuar na década de 1980, década na qual instaura também o debate em torno



da ‘crise’ da educacao fisica” (BRACHT, 2003, p.10). A partir de tais condi¢des
possibilitou-se a construgdo dos primeiros passos neste campo do conhecimento,
em diregdo ao debate critico sobre sua “funcdo sécio-politica conservadora no
interior da escola.” (Coletivo de Autores, op. cit., p. 49).

No inicio, os questionamentos giravam em torno da “discussao
epistemoldgica na area da educacao fisica” (Bracht, op.cit., 2003). Esses debates
surgem diante de um contexto historico de luta pela redemocratizagdo do espago
politico no Brasil, onde, sob o ponto de vista da produ¢do do conhecimento, na
area especifica a educacgao fisica, “reivindicou-se a consolidagcdo de outros
olhares cientificos que nao os exclusivamente provenientes da area bioldgica,
dominantes desde a consolidacdo da educacao fisica no inicio do século passado
[século XX], mas também os das ciéncias sociais e humanas.” (Nozaki, 2004,
p.109).

A Educacéo Fisica até a década de 70 n&o encontra oposicéo a
perspectiva conservadora que reveste suas praticas. A
perspectiva da aptiddo fisica, a esportivizagcdo e a idéia de
neutralidade da pratica pedagdégica eram o ideario da época.
Eram estes os elementos balizadores da formagado do professor.
Contudo, a partir da década de 80, como varios autores assinalam
(Bracht, 1992; Coletivo de Autores, 1992; Castellani Filho, 1994;
entre outros), a Educagdo Fisica passa por movimentos
renovadores e é nesse ambito que se pode localizar a concepgao
conhecida por pedagogia critico-superadora.

A pedagogia critico-superadora representa a repercugao [sic!] da
pedagogia histérico-critica no campo da Educagédo Fisica. Foi
sistematizada por um Coletivo de Autores e publicada em
livio em 1992, constituindo-se em uma importante
contribuicdo para essa area do conhecimento no Brasil.
Nessa perspectiva de Educacao Fisica o objetivo ndo é o
aprimoramento das capacidades fisicas ou o rendimento
esportivo, mas sim o de propiciar aos alunos a apropiagao
critica da cultura corporal histéricamente produzida pela
humanidade. .(Alves; op. cit., grifo nosso)

Nesse contexto, apresentou-se a elaboracdo dos primeiros elementos que
sinalizavam para uma abordagem mais critica sobre a educagéao fisica. Nozaki

(ibid.) nos mostra que o fato da discussao da area da educacéo fisica ter crescido



no momento de resgate da democracia nacional, parece estar respaldado na
possibilidade de se perceber um amadurecimento tedrico sobre a area além da
possibilidade de um novo cenario politico, criado pelo processo de abertura
politica pés-regime militar.

Foi possivel, a partir dai, refletir sobre as disputas e interesses inerentes ao
campo da educacgao fisica no Brasil. Os debates colocados seguiam na diregcéao
de apreender o sentido da educacgéo fisica escolar, onde, surge uma questéo
emblematica para o campo: ‘0 que € educagio fisica?’(Coletivo de Autores,
op.cit.,p.50). Evidenciou-se, portanto, o avango e o fortalecimento de um espaco
de disputas reais, presente, ainda hoje, em tempos de aprofundamento das
politicas neoliberais no Brasil, alvo de nossa analise em um outro momento deste

texto.

Na verdade a questdo pedagdégica no ambito da Educagéao Fisica
brasileira sofreu um arrefecimento nos anos 70, ao passo que a
instituicdo esportiva alcangava uma maior importancia econdmica
e politica. Teorizar na Educagéo Fisica era pensa-la em termos da
biomecénica ou da fisiologia do exercicio, enquanto o aspecto
pedagdgico era preocupagao apenas dos que buscavam um
método mais eficiente para ensinar determinada destreza (Bracht,
1999; apud. Alves). Em um horizonte como esse em que a
Educacdo Fisica estava inscrita, a formagdo do professor na
concepcgao de educador era cada vez menos necessaria, afinal,
se o objetivo correspondia a melhoria da aptidao fisica e aos
resultados esportivos, restava pouco espago para pensar a
educacao. (Alves. op. cit)

Percebe-se entre os trabalhadores da educacéo fisica, em meio aos anos
de 1970 e 1980, a existéncia de duas visdes predominantes. Sao elas: “visbes a-
historicas do papel social da Educacdo Fisica, como também, circunscrevem-se
no ambito das teorias acriticas da Educacdo” (Saviani®®, 1984; apud., Bracht p.
62). Bracht (ibid.) indica que tais visbes promovem a analise da relagdo da

educacéo fisica com o contexto social de forma funcionalista, assumindo o papel

3 SAVIANI, D. Escola e democracia. Sao Paulo, Autores Associados/Cortez Ed., 1984.



de “formar fisica e psiquicamente um cidaddo que desempenhe o melhor
possivel, o papel a ele atribuido na pratica social.”

Observamos, porém, que tais posicionamentos sempre estiveram em
disputa, durante toda a histéria da educacgéo fisica escolar no Brasil: um grupo
que entende a educacdo fisica como uma pratica exclusiva a promogao da
aptidao fisica dos individuos, colaborando para o desenvolvimento social,
formando individuos aptos, ativos e uteis a sociedade. Um segundo grupo, que
busca uma superacado da visao anterior, soma a visdo de melhora da aptidao
fisica, defendida pelo primeiro grupo, o papel da educagdo fisica no
desenvolvimento do intelecto, ou dominio cognitivo, do desenvolvimento do
dominio psicomotor e da manutengao do equilibrio emocional e afetivo. Bracht
(ibid.) chama a atencdo para o fato de que estes dois grupos representavam,
respectivamente, as visdes ‘bioldgica’ e ‘bio-psicoldégica’ da educacgao fisica e que,
portanto, refletiam a predominancia do posicionamento dos profissionais da
educacéo fisica brasileira, onde um grupo defendia o desenvolvimento da mente,
enquanto o outro defendia o desenvolvimento corpo, como se fossem
compartimentos estanques.

Contudo, constatamos que, neste periodo, houve uma mudanca que
apontava para outras concepgbes de mundo e de homem gerando,
consequentemente, uma gama de reestruturagdes na pratica da educacéo fisica,
mediadas por modificagdes profundas pelas quais passava a sociedade brasileira

naquele momento.

Todavia, responder a pergunta ‘o que é Educacgéo Fisica?’ exige
uma analise criteriosa e rigorosa do que a Educacéo Fisica vem
sendo. Uma teoria da pratica pedagdgica denominada Educacao
Fisica vai, necessariamente, ocupar-se de tensao entre o que vem
sendo e o que deveria ser, ou seja, da dialética entre o velho e o
novo. Mas, o que a Educacdo Fisica vem sendo? (Coletivo de
Autores, op. cit., p. 50)

A partir dos anos de 1990 o pais constroi, sob um outro contexto,
profundas reestruturacbes politicas e econdmicas _ distintas as décadas
antecessoras _ mediadas pelo agravamento da crise do capital, o avango dos

projetos neoconservadores e das politicas neoliberais. Todo esse cenario de



transformacgdes e readaptacdes no capitalismo mundial, desencadeou uma nova
ordem na base produtiva motivando, assim, a reestruturacdo do padréo de
acumulo de riquezas, desembocando no que se conhece atualmente por padrao
flexivel.

Ha, portanto, em funcdo desta materialidade, uma mudanca no mundo do
trabalho, impondo a necessidade de um novo tipo de formagao humana, baseada
no modelo de competéncias, resultado da propria reestruturacdo produtiva. Tais
mudangas promoveram interferéncias diretas na educagéo, gerando uma outra
configuragdo nas relagdes de trabalho. Nesta direcdo, a escola transformou-se
em (con)formadora de massas de trabalhadores dentro de uma renovada légica
de organizagao de produgado que, porém, ao mesmo tempo, era conservadora a
medida que se prestava a prolongar e aprofundar as condi¢des de exploracéo e
precarizac¢ao do trabalho, inerentes ao modo de producéao capitalista.

A este respeito, NEVES (2000) nos traz uma rigorosa analise, apontando
para os caminhos impostos aos projetos educacionais, a partir dos anos de 1990
no Brasil, sobretudo, a partir do governo Collor. A autora aponta para o fato de

qgue todas essas novas condutas adotadas pelo pais:

(...); vieram se consubstanciando em elementos determinantes da
atualizagdo dos conteudos das varias propostas educacionais que
vinham sendo construidas ao longo da década passada [anos de 1980],
pelo bloco no poder e pelos varios sujeitos politicos coletivos,
notadamente, o empresariado industrial, os empresarios leigos do ensino,
a lIgreja catolica, o sindicalismo autdbnomo dos trabalhadores, e os
especialistas em educagdo. Os anos iniciais desta década introduzem,
sob denominagbes diversas e significados multiplos, a tematica da
qualidade do ensino, agora nitidamente referida a relagdo entre educagéo
e produgdo. (...) Até o final do primeiro ano de governo [Collor], as
diretrizes educacionais seguiram a pauta de campanha definida no
Projeto Brasil Novo, quando cabia a educagdo o papel de resgate da
divida social. No inicio de 1991, quando o Governo Collor entra na fase
liberal-modernizante(...), a educagao assume o papel de instrumento de
aumento de competitividade da produgao nacional diante da comunidade
internacional, dentro de parametros cientificos e tecnoldgicos essenciais
a terceira revolugdo industrial(...). Assim, o projeto liberal-corporativo
social de Collor coloca, explicitamente, a educagdo a servico da
reproducéo ampliada do capital. (p. 5-6)

Compreender e analisar as circunstancias sobre as quais tais mudancas se

concretizaram e emergiram, despontam como elementos indispensaveis a analise



do nosso objeto de pesquisa. Justificamos, assim, a abordagem mais detida sobre
o tema no inicio do capitulo que se segue. Desta forma, acreditamos ser possivel
remontar o cenario no qual a educacao fisica brasileira, enquanto parte articulada
de um todo, foi assimilando um contorno mercadolégico, sofrendo implicagdes
diretas da grande midia que veiculava a expansao e radicalizacdo das atividades
corporais e esportivas; a busca por um corpo ideal e aparentemente compativel
com o que €&, entdo, exigido pela sociedade globalizada e, especificamente, pelo
mercado de trabalho. Todo esse glamour demandaria cuidados de “profissionais
especializados”, que pudessem dar conta de satisfazer os novos setores e nichos
de mercado.

Defendemos a idéia de que esses sdo elementos de um contexto complexo
que serviu de suporte e impulso ao ja existente discurso liberal e conservador de
uma parcela da educacgao fisica brasileira sendo, assim, determinantes para o
processo que desencadeou: a) o desprezo da educacao fisica enquanto elemento
de uma pedagogia voltada a formagdo do homem na sua integralidade e que,
sobretudo, num contexto de reestruturacdo das bases produtivas, se esforgcou por
revelar o carater desnecessario da mesma enquanto disciplina que comporia as
novas exigéncias de formacdo da nova forga de trabalho flexivel; b) a
fragmentacdo e descaracterizagdo da formacédo docente do trabalhador de
educacao fisica minimizando a disputa no interior da universidade, transformado-a
em espaco privilegiado para (con)formacao de aprendizes da auto-gestdo e do
empreendedorismo e para a competitividade acirrada do mercado; naturalizando,
assim, a disputa do dia-a-dia com os seus pares pela venda de seus servigos.

Numa perspectiva critica, buscando analisar circunstancias onde
prevalece a concepgao do “que venga o melhor”, continuaremos o nosso estudo
objetivando apreender a influéncia do discurso do sistema CONFEF/CREFs
enquanto o6rgdo disseminador da idéia de uma educagdo fisica voltada a
satisfacdo do mercado e que, portanto, defende a formacao para atender as
constantes variagdes de humores deste mercado.

Os argumentos expostos no paragrafo anterior nos impulsionardo a
explorar no capitulo que se segue, Capitulo 2, as mediagbes que produziram a
reforma politico-juridica do Estado brasileiro e que produziram as condi¢des para

a liberalizacdo e mercadorizacdo da educacdo em nosso pais. E nesse contexto,



portanto, que nos interessa analisar as mudangas estruturais sofridas pela
educacao fisica brasileira, tendo em vista que a regulamentacao da profissao e a
criacdo do sistema CONFEF/CREFs representam a expressdo maior _ dentro
deste campo especifico _ de todo esse processo de mudancgas estruturais vividas

pelo pais.

2 _ REESTRUTURAGAO DO MUNDO DO TRABALHO, REFORMA DO
ESTADO E EDUCAGAO FiSICA: O QUE TEM A VER COM O QUE?

O modo de producao capitalista, reforgando o que ja foi discutido até este
ponto do estudo, tem nas relagées de mercado a engrenagem fundamental para
aumento dos lucros e o acumulo de riquezas, assim, produz inumeros
mecanismos no sentido de driblar as constantes crises e as contradi¢gdes, cada
vez mais perceptiveis e intrinsecas ao sistema. Assim, o que parece ter se
consubstanciado como uma promessa do capital _ apontando para a garantia de
igualdade e liberdade a todos _ vem, contraditoriamente, se apresentando cada
vez mais impossivel de ser cumprida na medida em que este argumento vai
contra a sua propria légica.

Desta forma _ movido pela exploragdo, pelas desigualdades e pela
produgdo da pobreza _ o modo de producédo capitalista vem, historicamente,
produzindo a consciéncia dos homens e a forma pela qual esses homens
"produzem seus bens materiais e espirituais" (MARX e ENGELS). Portanto,

imersa nesta materialidade, a sociedade capitalista estabelece as condicdes nas



quais estarao submetidos os bens socialmente produzidos e, sobretudo, definindo
como estes serdo distribuidos.

Tomando a compreensao acima como fundamento, MARX e ENGELS nos
mostram que as relagdes sociais de producido, em qualquer modo de producao,
nao dependem da vontade de uma sociedade ou dos sujeitos que produzem
nesta sociedade, mas, isto sim, dependem das circunstancias que originaram e

provocaram o desenvolvimento de toda a estrutura social.

Sera preciso grande perspicacia para compreender que as idéias
dos homens, suas nogdes e concepgdes, numa palavra, que a
consciéncia do homem se modifica com cada mudanga nas
condigdes de sua existéncia material, em suas relagbes sociais,
em sua vida social? O que demonstra a histéria das idéias senao
que a producgdo intelectual se modifica a proporcdo que se
modifica a produgdo material? As idéias dominantes de uma
época sdo sempre as idéias da classe dominante. (HAROLD J.
LASKI, p.111) %

Sendo assim, as relagdes humanas, dentro do modo de producio
capitalista, tém na apropriagao privada dos meios de producédo a base onde se
materializam as relagdes sociais decorrentes deste sistema caracterizando-se,
desta forma, as condigdes de produgdo material nas quais (sobre)vivem essas
sociedades.

Portanto, sem perder a légica sistémica abordada acima como fio condutor
em nossa analise, observaremos o processo que resultou em um novo padrao de
acumulo de riquezas no modo de producdo capitalista, mais conhecido por
"acumulagcdo flexivel" (HARVEY, 1992). Como elemento fundamental desse
movimento de reestruturacdo e busca de equilibrio, o sistema capitalista passa a
introduzir politicas de ajustes_ ja abordadas brevemente em outro ponto deste
estudo _ objetivando acomodar as forgas produtivas ao seu atual estagio de
producdo. Tais ajustes, estruturais e politicos, tomaram vulto nos inumeros
projetos de privatizagao institucional, produzindo-se, nesse sentido, uma corrida

pela valorizagcdo do espaco privado em detrimento do publico, afetando, entre

% Harold J. Laski. O Manifesto Comunista de Marx e Engels. (Texto em comemoragéo ao
centenario do manifesto comunista.)



outros setores, o sistema educacional que passou a se guiar sob orientagdes de
organismos financeiros internacionais®, especialmente Banco Mundial (BM) e
Fundo Monetario Internacional (FMI).

Tais organismos, supra citados, originarios de perspectivas ultra-
conservadoras, sdo equipados de concepgdes proprias no que diz respeito a
quais os rumos a serem tomados pelos paises, politica e economicamente,
submissos ao grande capital. Tanto é assim que tais paises, cada qual diante de
suas especificidades, passam a construcdo de circunstancias que possibilitem a
implantacdo de tais concepc¢des e orientagdes que, grosso modo, tém relagao
com suas politicas de estimulo ao crédito e assisténcia a setores pobres,
miseraveis e desprovidos de quaisquer direitos. Institucionaliza-se, neste
contexto, o discurso do alivio e diminuicdo da pobreza, da acido voluntaria e da

busca da cidadania pela inser¢céo social.

A profunda recessdo de 1973, exacerbada pelo choque do
petréleo, evidentemente retirou o mundo capitalista do sufocante
torpor da 'estagflagdo’ (estagnagcédo da produgéo de bens e alta
inflacdo de pregcos) e pds em movimento um conjunto de
processos que solaparam o compromisso fordista. Em
consequéncia, as décadas de 70 e 80 foram um conturbado
periodo de reestruturacdo econdmica e de reajustamento social e
politico [ ]. No espacgo social criado por todas essas oscilagdes e
incertezas, uma série de novas experiéncias nos dominios da
organizagéo industrial e da vida social e politica comegou a tomar
forma. Essas experiéncias podem representar os primeiros
impetos da passagem para um regime de acumulagéo
inteiramente novo, associado com um sistema de regulamentacao
politica e social bem distinta. (ibid., p.140)

Miriam Limoeiro, ao refletir sobre as estratégias de gerenciamento da
crise do capital, diz que as idéias dominantes se empenham em defender a
globalizagcdo como uma realidade inevitavel. A autora diz que tais idéias se
fundamentam no discurso de que "a propria realidade seria inevitavel" e, portanto,
imutavel tendo em vista o que j& esta colocado. E, portanto, nesta direcdo que o

pensamento dominante persegue seu alvo:

% Para uma andlise mais aprofundada consultar: Fonseca_(1995); Frigotto (2000); Gentili (1999) ;
Boron_(2001); Neves (2000 e 2005) e Leher (2003 e 2005).



'...] sobre a ideologia do pensamento Unico, a qual decretou que
somente uma politica econémica é possivel de agora em diante e
que somente os critérios do neoliberalismo e do mercado (
competitividade, produtividade, livre-troca, rentabilidade, etc.)
permitem a uma sociedade sobreviver num planeta que se tornou
uma selva concorrencial'. (RAMONET?!, 1997; apud. LIMOEIRO,
1999, p.97)

Diante de todas as construgdes ideolégicas demandadas pelo capital e
pelo novo padrao flexivel, verifica-se a influéncia de uma nova ordem mundial na
busca incessante por acumulo de riquezas e, na mesma velocidade, aumento de
forgca e poder. O mundo do trabalho subsumido, entdo, a esta nova logica e ao
grande avango tecnolégico acelerado, experimenta uma significativa
reestruturagcdo em suas bases produtivas. O mercado torna-se neste contexto, o
grande comandante de uma infinidade de operagdes financeiras, por toda parte
do mundo e a qualquer instante, além de promover um verdadeiro avang¢o na
producao de novos costumes e necessidades a serem consumidos. Desta forma,
o capital tem dominado territorios e povos cada vez mais distantes, numa relagao
espaco-tempo cada vez menor, que para HARVEY (op.cit, 1992), significa "um
novo movimento", ou um movimento que propicia uma "compressao espaco-

tempo no mundo capitalista”.

A acumulacgao flexivel envolve rapidas mudangas dos padrées do
desenvolvimento desigual, tanto entre setores como regides
geograficas, criando, por exemplo, um vasto movimento no
emprego no chamado 'setor de servigos', bem como conjuntos
industriais completamente novos em regides até entdo
subdesenvolvidas (...). Ela também envolve um movimento que
chamarei de 'compressao espago-tempo' no mundo capitalista _
os horizontes temporais da tomada de decisdes privada e publica
se estreitam, enquanto a comunicagao via satélite e a queda dos
custos de transporte possibilitam cada vez mais a difusdo imediata
dessas decisdbes num espago cada vez mais amplo e variegado.
(ibid., p.140)

Ao observar este cenario, é preciso ndo perder de vista que trata-se da
maior das contradi¢cdes histéricas inerentes ao sistema capitalista. Tal contradicao

objetiva-se na busca incessante pela manutencdo da ldgica capitalista de

¥ RAMONET, Ignacio (1997). La marchandisation du monde, Le Monde Diplomatique _ Maniére
de voir (mar.).



producdo, reduzindo ao maximo o avango das forcas produtivas _ redugao
significativa sempre na diregdo das mudancas nas relagdes de producao a favor
do trabalho.

O esforgo realizado até aqui justifica-se na necessidade de apreendermos
a esséncia da légica capitalista destacando, neste contexto,a educagéo enquanto
meio de producdo. Este esforco faz-se necessario na medida em que
identificamos as mediacdes capazes de redirecionar a formagao do trabalhador
brasileiro das ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, onde a
educacao impoe-se um carater utilitarista para atender as demandas de
acumulagao capitalista.

De acordo com FRIGOTTO (2000), o ritmo imposto no pais nas décadas
de 60/70 no Brasil, proveniente do padrdao de acumulagdo fordista, de
produtividade em massa, demandaram a teoria do capital humano. O autor
mostra que diante de um contexto de crises ha uma redefinicao ou, no seu dizer,
uma “metamorfose” de referencias teodricos e conceitos, seguindo novas
ideologias demandadas das relagbes capitalistas daquele momento especifico.
Surge, portanto, para adequar-se a materialidade imposta pelo padrao flexivel, a
“tese da sociedade do conhecimento e da qualidade total, nos anos 80/90" (p.78)_
base ideoldgica das relagdes do capitalismo globalizado.32

Alia-se ao conjunto de estratégias do capital, no anseio por redefinir sua
base de acumulo de riquezas, a emergéncia da introdugdo de um novo modelo de
formagdo e qualificacdo do trabalhador que, apoiado no discurso da
empregabilidade e eminente incentivo a competitividade, servisse de sustentagéo
a esta etapa do capitalismo. Como nos mostra Frigotto (ibid., p.97) muitos foram
“os conceitos ligados ao processo de qualificagdo e formagdo humana: qualidade
total, trabalho participativo, formacgao flexivel, abstrata e polivalente”. Todos esses

conceitos surgem em defesa de um modelo que busca a aceleragao da produgéo

%2 Ver em FRIGOTTO, para uma discussdo mais detida sobre o significado da crise tedrica
redirecionando conceitos e categorias ante a crise do capital vivida nos fins do século XX e,
especificamente apreender o significado da metamorfose da teoria do capital humano para o que
hoje caracteriza-se na sociedade do conhecimento _ servindo de argumento a reestruturagdo
vivida pelo mundo do trabalho nas décadas de 80 e 90 ver: FRIGOTTO, Gaudéncio. Os delirios da
Razao: crise do capital e metamorfose conceitual no campo educacional. In: (org.) GENTILI,
Pablo. Pedagogia da exclusdo. Critica ao neoliberalismo em educacao. 72 ed. Vozes. Petrépolis.
2000.



de mercadorias e que, por seguir alimentando a légica do sistema, ndo da lugar a
produgao do conhecimento.

Adotando o mesmo ritmo incorporado a outras instituicdes e vivendo todo o
processo de mudangas complexas®® _ que tanto influenciam a relacdo entre
trabalho e educacao _ a Universidade passa de certa forma, a servir aos anseios
do capital. Os novos caminhos adotados pela concepcdo de educacao,
compreendida no ambito das reformas do Estado _ seguindo a via da privatizag&o
do ensino, descentralizacido e “liberdade” as universidades na conquista de
recursos no mercado que possam prolongar a sua sobrevivéncia _ passam a ter
funcao estratégica na qualificacao da forga de trabalho.

Sera, portanto, sob as circunstancias de reestruturagdo do mundo do
trabalho que destacaremos a materialidade capaz de objetivar as inumeras
contradi¢cbes existentes dentro do movimento que originou a regulamentacao da
profissdo de educaco fisica®.

Sendo assim, ao levarmos em conta o novo tipo de formagdo humana,
percebemos a clara valorizagdo de disciplinas escolares estratégicas para a
formagdo das competéncias exigidas a formacado do “novo trabalhador”. Tais
disciplinas deveriam dar prioridade ao desenvolvimento do raciocinio abstrato,
estimulando a formag&o para a interagdo em grupo, além de valorizar,
funcionalmente, os conhecimentos no campo da tecnologia.

RAMOS® (2002), ao analisar a reestruturacéo dos processos de producéo
capitalista e, consequentemente, a simultdnea preparagcdo do trabalhador para
atender a tais demandas, observa um “deslocamento conceitual da qualificagao a
competéncia” (ibid., p.24). Nesse sentido, constata que cada vez mais torna-se
necessario ao trabalhador ndo s6 o aprendizado de um numero elevado de
técnicas, mas, fundamentalmente, observa a necessidade de “que seus atributos
subjetivos sejam postos em jogo na realizagao das atividades profissionais” (ibid.,
p.281).

%% Para maiores informagdes sobre o assunto consultar Luiz Antdnio Cunha (2001); Lucia M2 W.
Neves (org.) (2000); Roberto Leher (2003, 2005)
** | ei 9696 de 1° de setembro de 1998.

* RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias — autonomia ou adaptagao?



Portanto, a autora citada, ao reportar-se ao conceito de qualificacdo>®
atrelado aos processos de trabalho e ao desenvolvimento do saber profissional,
afirma que unia-se ao mesmo o “potencial das relagcdes técnicas e sociais de
elevar o conhecimento do trabalhador, tanto de ordem explicita quanto tacita”
(ibid. p.35). Este contexto verificou-se a época da expansdo da industria e da
demanda de conhecimento funcional, tanto especificos a determinadas
caracteristicas exigidas pelos postos de trabalho quanto ao conjunto de saberes
que deveriam ser apresentados pelo trabalhador ao executar suas funcgdes.
Destaca-se, ainda, o fato de que sob o contexto apresentado, a aprendizagem ja
nao podia acontecer diretamente ou, tdo somente, no local de trabalho e que,
portanto, as escolas, aos poucos, “passaram a assumir o papel ndo sé de
socializagdo, mas também de transmissao do saber técnico”. (ibid.).

Mediante um novo cenario de reestruturagdo produtiva em meados dos
anos de 1980, e de mudancas significativas nas bases tecnolégicas de producéo,
Ramos chama a atencgéo para o fato de que: “Os novos paradigmas da produgao
exigiriam uma massa de conhecimentos e atitudes bastante diferentes das
qualificagbes formais requeridas pelas organizag¢des de trabalho do tipo taylorista-
fordista”.(ibid., p. 36). Reforgcando, assim, a tese da “metamorfose de referenciais
tedricos” defendida por Frigotto (2000, op.cit.)

Nesse sentido, a nogcdo de qualificacdo “como conceito ordenador das
relagdes de trabalho e educativas” vem sofrendo um “deslocamento”, mediante a
supervalorizagdo da competéncia. Ramos (ibid.) conclui, portanto, que “a nocao
de competéncia ndo substitui a qualificacdo, mas a desloca dialeticamente para
um plano secundario, como forma de se consolidar como categoria ordenadora da
relacdo trabalho-educacdo no capitalismo tardio”.(ibid., p. 283). Ou seja, a
competéncia vem fortalecer a dimensao experimental da qualificacdo _ o que
resulta em forte apelo a subjetividade do trabalhador _ enquanto enfraquece suas

dimensdes social e conceitual®’.

% RAMOS (ibid.) compreende o conceito de “Qualificacdo”, enquanto produto de relagdes sociais,
nesse sentido: “remonta ao surgimento do Estado de Bem-Estar Social retomando, no processo
de consolidagcio da sociedade industrial, o papel regulador jogado outrora pelas corporagées.” (p.
41)

%" Ramos (ibid.), apoiada no “esquema de Schuwartz” (SCHUWARTZ, Yves. De la “Qualification”
a la “Compétence”. In: Education Permanente, n. 123, pp. 125-138, 1995) _ trabalha o conceito de
qualificagdo tomando por base trés dimensdes, sdo elas: “conceitual, social e experimental. A
primeira define a qualificagdo como fungao do registro de conceitos tedricos formalizados, (...),



Ainda, segundo esta autora _ e sem perder de vista a materialidade na qual
se constroi tal debate _ é possivel identificar a produgdo da nogao de

competéncia para o atendimento de, pelo menos, trés propositos. Sao eles:

a) reordenar conceitualmente a compreensdo da relagcdo
trabalho-educacdo, desviando o foco dos empregos, das
ocupacoes e das tarefas para o trabalhador em suas implicagdes
subjetivas com o trabalho; b) institucionalizar novas formas de
educar/formar os trabalhadores e de gerir o trabalho internamente
as organizagcdes e no mercado de trabalho geral, sob novos
codigos profissionais em que figuram as relagbes contratuais, de
carreira e de salario; c¢) formular padrbes de identificagdo da
capacidade real do trabalhador para determinada ocupagao, de tal
modo que possa haver mobilidade entre as diversas estruturas de
emprego em nivel nacional e, também, em nivel regional (como
entre os paises da Unido Européia e do Mercosul). (ibid., p.39).

Assim, as demandas capitalistas do mundo globalizado passam a exigir a
concretizacdo de medidas, tais como a reedicdo da idéia da “Teoria do Capital
Humano” com a introdugao da nogao de competéncia, além da formacéao de uma
nova sociedade com acesso aos novos “codigos da modernidade”. (SHIROMA,
2000, p.64).

2.1 _ A polémica centralidade da educagao fisica na escola

Emergindo das circunstancias apontadas anteriormente e mediada pelas
estratégias para pér em funcionamento o projeto dominante, verificou-se que:
“Para tal investida, algumas disciplinas, tais como educacéo fisica e educagéo

artistica, parecem ser descartaveis”. (Nozaki, op. cit., p. 7)

associando-a ao valor dos diplomas. A segunda dimensao coloca a qualificagdo no admbito das
relagdes sociais que se estabelecem entre os conteludos das atividades e o reconhecimento social
dessas atividades, remetendo-o as grades de classificagao coletivas. Por fim, a terceira dimenséo
esta relacionada ao conteudo real do trabalho, em que se inscrevem ndo somente os registros
conceituais, mas o conjunto de saberes (incluindo os saberes tacitos) que sdo postos em jogo
quando da realizagao do trabalho. (p. 43)



Nota-se, porém, _ como ja apresentado no primeiro capitulo deste estudo,
ao tratarmos da educacéo fisica no Estado Novo _ que a educacéo fisica ocupou,
historicamente, funcdo de destaque no atendimento as demandas dos projetos
hegemonicos da sociedade, sendo prioritariamente encampado pelo espacgo
escolar.

Entretanto, sob um novo contexto sécio-politico-econdmico, tal como nos
mostra Nozaki (ibid.), durante os anos de 1990 a educagao fisica perde sua
centralidade, tendo em vista que: “as mudancas atuais do mundo do trabalho
parecem relega-la a um plano secundario no projeto pedagdgico dominante”.
Nesse sentido, o autor afirma que a educacao fisica perde, sob um ponto de vista
imediato, sua centralidade transformando-se apenas em mercadoria de luxo ao
ser oferecida dentro das escolas e valorizando, em contrapartida, as atividades
fisicas e as praticas corporais no meio nao escolar. Assim, de acordo com o autor,
a educacao fisica passa a compor de forma mediata 0 mesmo projeto dominante
de formacdo humana, porém, n&do mais dentro dos curriculos escolares, mas,
agora sim, dentro do mercado como um bem de consumo; um servico a ser
vendido.

Nesse terreno, constatou-se um substancial esvaziamento do carater
pedagogico da educacéo fisica (ainda que funcional), promovendo uma espécie
de “refuncionalizagdo” do seu papel diante do projeto dominante.

Ao tratar da descaracterizagao sofrida pela educacgao fisica, por parte das
classes dominantes, nos anos de 1990, Renato Sampaio Sadi (2005) destaca o
crescente desinteresse na formagdo e no investimento humano e, como
consequéncia, o proprio descuido com a formagao dos professores de um modo
geral. O autor afirma que tal conduta afeta também, diretamente, a formagao do
professor educacao fisica e suas atividades desenvolvidas na escola. Chama a
atencgao, ainda, para o fato da regulamentagédo da profissdo, somada a todo este
contexto, ter representado o desfecho no processo de desvalorizagdo da
educacao fisica escolar. O conselho profissional teve por objetivo “fortalecer os
lagos privatistas do setor ndo escolar da educacgao fisica” (ibid., p.42), além de
marcar o desprezo e ataque a intelectualidade progressista da area.

Sadi (ibid.) afirma que houve, por parte da burguesia, uma remodelagem

do seu discurso com a area da educacao fisica, idealizando e construindo, assim,



um mercado que exigia inumeras formalidades, pelo fato de estar ainda vivendo
seu momento de expansdo, a época. Uma dessas formalidades, portanto,

explicita-se na propria necessidade de regulamentagéo do profissional.

Com isso, espera legitimar e convencer o préprio mercado (e seus
agentes econémicos) de sua eficacia e perspectiva de projeto.
Aqui temos uma aparente contradicdo: do lado escolar, descarta-
se a educacdo fisica, na area nao escolar, imprimi-se uma
ofensiva conservadora, de cunho globalizante e neoliberal que
visa a ampliagdo do mercado e do lucro. (ibid., p.43, grifo do
autor)

Assim, foi possivel observar que, “desde o inicio dos anos de 1990, as
bases da educacédo fisica na escola fornavam-se cada vez mais frageis”. Em
contrapartida, houve um reforco e ampliacdo dos servicos oferecidos pelo
mercado das atividades fisicas, dos esportes de um modo geral, da recreagao e

lazer, etc, ao publico consumidor.

(...). O neotecnicismo do projeto liberal-burgués enfatiza de forma
pragmatica a preparagao para o trabalho. Se esse neotecnicismo
tem como foco as novas tecnologias do trabalho e a flexibilizagdo
das relacGes de trabalho que exigem um sujeito que se adapte
rapidamente as novas exigéncias tecnolégicas, e as relagdes de
trabalho, que sdo capacidades fundamentalmente de carater
intelectual, por que desperdigar tempo com a Educacgao Fisica no
curriculo oficial basico? E muito mais vantajoso oferecer as
praticas corporais como servigos pelas escolhinhas em horario

extra como opgao de ‘consumo’ (...). (Bracht®®; apud. Sadi).

Assim, um outro espaco foi se abrindo e sendo ocupado pela educagao
fisica dentro das relagdes sociais vividas a partir do processo de reestruturagao
do Estado brasileiro. Constata-se, como resultado dessas transformacdes
vividas, que o enfraquecimento da educacédo fisica escolar em detrimento das
atividades fisicas oferecidas pelo mercado, teve grande impulso a partir da ultima

década do século XX, o que se fortalece cada vez mais na atualidade. Ha, nesta

%8 Bratch, Valter. “Saber e fazer pedagogicos: Acerca da legitimidade da educagao fisica como
componente curricular”. In: Educacéo fisica escolar: politica, investigagao e intervengao. Vitoria:
Proteoria, 2001.



perspectiva, o favorecimento do discurso dominante e que, concomitantemente,
vem fortalecendo as concepgdes privatistas e de inser¢gdo no mercado difundias
pelo sistema CONFEF/CREFs na sociedade, mas, sobretudo, nos cursos de

formagao em educacéo fisica

2.2 _ A crise do Estado-Nacao e sua relagao com os rumos da educagao

superior

Utilizaremos, neste ponto do estudo, como base para nossa analise as
contradicbes e dicotomias relativas aos projetos educacionais implantados no
Brasil, fruto das reformas implantadas no pais na década de 1990, e que vém
ganhando for¢a nos dias atuais se tomarmos o avango neoliberal adotado pelas
politicas do governo Lula.

Resultante de todo esse contexto, o ensino superior vem sofrendo
significativa redugdo no tocante ao numero de vagas referente a rede publica de
ensino ao ser comparado com a ampliagdo do numero de vagas nas instituicdes
privadas. Como resultado desta inversdo o que se vé € uma vasta rede de ensino
privado, com expectativas cada vez mais favoraveis de ampliacdo, de qualidade
questionavel e que toma conta do pais. Outro exemplo do desinteresse com a
educagao publica pode ser observado nas escolas de ensino fundamental e
basico de todo o pais que, embora os ultimos governos defendam ter havido
ampliagdo da rede e facilitagdo ao acesso dos alunos, esta perdeu
significativamente a qualidade™®.

Focando esta nova composi¢cdao do Estado-Nacdo, podemos observar a
perda dos direitos aos servicos publicos fundamentais como educacao, saude,
transporte, seguranca, entre outros. Tal conjuntura filia-se ao pensamento liberal
que, em tese, prega a minimizagao das responsabilidades do Estado; transferindo

esses e muitos outros servigos para a guarda do mercado. Tais concepgdes e

* Dados do MEC (ACS- Assessoria de Comunicagao Social do Ministério da Educacao)-
Metas para a Educacao Brasileira (2003), mostram que: “Uma crianca brasileira de cor negra
entre 7 e 14 anos tem duas vezes menos chances de freqlientar a escola do que uma crianca de
cor branca. (Fonte: Censo 2000 do IBGE, versao preliminar); Um adolescente pobre entre 12 e 17
anos tem cinco vezes menos chance de frequientar escola do que um adolescente de classe
média ou alta. (Fonte: Censo 2000 do IBGE, versao preliminar; Entre 31 paises investigados, o
Brasil ficou em ultimo lugar na média de desempenho em matematica. (Fonte: Inep/Pisa, 2000)



condutas, que passaram a ganhar forga em ambito mundial, podem ser
observadas nas propostas feitas por HAYEK e FRIEDMAN ao defenderem a
adesao, por parte dos Estados-Nacao, a economia liberal.

A idéia central dos autores supra citados € a de que o Estado néo €, grosso
modo, um bom empresario e, portanto, as decisbes devem ficar nas “maos” do
mercado. De acordo com esses autores _ e com o pensamento liberal _ o Unico
modelo capaz de ampliar a liberdade politica dos individuos e garantir o sucesso
econdmico devera estar fundado no modelo ou sistema regulado pelo mercado.
Nesse sentido, o papel do governo, baseado nos principios de uma “sociedade
livre”, devera ser o de administrador; arbitro das regras existentes, cabendo-lhe
ainda: “prover os meios para modificar as regras, regular as diferengas
sobre o significado das regras a garantir o cumprimento” das mesmas
(FRIEDMAN, p.32, grifo nosso). Ou seja, cabe ao Estado por em vigor as regras
do jogo, em outras palavras, adaptar todos os setores da vida aos humores do
mercado.

Nesse contexto, nos deparamos com a polémica crise do Estado nacional
_ naturalizado como componente inseparavel e necessario ao mundo globalizado
__na busca por um espaco na competitividade dos mercados, onde a esfera
financeira da economia esta cada vez mais desvinculada do capital produtivo. O
predominio do capital financeiro no atual estagio do capitalismo € incontestavel,
passando a impor suas regras nas politicas econdmicas e sociais dos Estados,
sobretudo, daqueles que mantém maior dependéncia em relacdo aos paises
centrais. “A esfera financeira relativamente autonomizada opera como uma forga
centrifuga em prol da desnacionalizagdo das sociedades pelos mercados
globalizados, através dos programas de liberalizagdo das economias
dependentes e endividadas”. (Pena Castro,1999)

Sob esta o6tica, ha um grande empenho na direcdo da estabilizagcdo de
moedas; orcamentos publicos fortemente ajustados; mercados
desregulamentados; autonomia de Bancos Centrais _ tudo de acordo com os
interesses e exigéncias dos investidores: esta parece ser a senha de acesso a
ordem mundial, comandada pelo mercado financeiro. Emergem, neste contexto,

novos agentes representados por corporagdes ou organismos internacionais (BM,



FMI, Bird, OMC), responsaveis por “tutelar’ os Estados nacionais _ cada vez mais
dependentes e submissos_ no jogo do mercado internacional.

Para Ramén Pena Castro (ibid.), a polémica crise do Estado nacional,
citada anteriormente, ndo passa de uma mistificacdo destinada a camuflar o
processo de privatizacdo da intervengao do Estado sobre as formas de produgao
e distribuicdo de riqueza, em detrimento da dimensao publica ou social.

Ao discutir a questdo do Estado nacional, Mészards (2004) chama a
atencdo para os aspectos da atual crise estrutural do capital, mostrando a
relevancia em compara-los com outros momentos histéricos, de crises
conjunturais ocorridas no passado. O autor reforga a importadncia em nao se
perder de vista, os rumos tomados e as transformacdes que ocorreram no
funcionamento do sistema capitalista durante o século XX. Ainda, de acordo com
Mészards, tais transformacdes desencadearam, no funcionamento do proprio
sistema, “sintomas progressivamente mais graves”, sobretudo, “durante as

ultimas trés ou quatro décadas”.

Na nossa época, em contraste muito revelador, somos
testemunhas do retorno das tendéncias originais que trazem
consigo tanto a produtividade superior do capital como a sua
expanséo intrinseca nos paises onde conseguiu enraizar-se. Se a
original ‘ajuda extra-econdmica’ (Marx) fornecida pelo Estado — de
Henrique VIII e outros — foi progressivamente abandonada pelo
desenvolvimento classico do capitalismo, assim na nossa época,
pelo contrario, temos visto o regresso dessa ajuda, quando o
Estado se empenha firmemente em assegurar o funcionamento e
desde logo a propria sobrevivéncia do sistema do capital. Na
actualidade, nenhuma medida de ‘ajuda extra-econdémica’ de
garantias politicas, nem mesmo quando €& acompanhada de
financiamentos estatais calculados em numeros astronémicos (de
muitos milhares de milhdes de dodlares) pode ser considerada
suficiente para satisfazer a voracidade do sistema. A hibridagéo do
capitalismo, cada vez mais intensificada no século XX, através da
injecdo da continua ‘ajuda extra-econémica’ e econémica mais ou
menos oculta, ndo tem aparentemente limites, embora seja
apresentada com a falsa moralidade — e na verdade também de
ma fé — da ‘retirada do Estado dos assuntos econémicos’. (ibid.)

Vivemos no Brasil, ao que tudo indica circunstancias de aceleragao dos

processos de ajuste ao projeto neoliberal que vém desde a era Collor agravando-



se no governo Fernando Henrique Cardoso e aprofundando-se no atual governo
Lula. Diante de tal constatagao e considerando a atual conjuntura, destacamos a
permanéncia de uma estrutura que sustenta ao mesmo tempo em que avanga
sobre um cenario educacional sujeito aos interesses do mercado e dos

empresarios da educacao, nacionais e internacionais. Nessa perspectiva:

Os empresarios leigos do ensino, aproveitando a deixa
neoliberalizante do bloco no poder e a nova composi¢éo de forgas
do congresso empossado em 1991, procuram abrir seus espagos
educacionais reduzidos pela Constituigdo de 1988, ora intervindo,
por intermédio de lobby, no Executivo Central, no que diz respeito
a concessao de subsidios publicos para sua rede escolar, ora
atuando diretamente, por meio dos congressistas conservadores
que viam na privatizagao da educagao uma faceta de uma politica
estatal mais abrangente, destinada a aprofundar a subordinagéo
do conjunto das politicas sociais a l6gica empresarial. (NEVES,
2000, p. 9)

Os rumos da educacdo brasileira, sob tais concepcdes, vém sofrendo
mudangas significativas, principalmente no que diz respeito a ultima década do
século XX e inicio deste novo milénio. Ao tratar deste tema, Leher (2005) alerta
para os debates produzidos nos diversos espagos académicos que tém
compromisso com as lutas em defesa da escola publica e chama a atencao para
consensos construidos nesses espagos, ao longo dos anos 1990. Demonstra,

portanto, os acordos consolidados nesses espacgos, no sentido de se rejeitar:

a)as politicas do Banco Mundial focalizadas e assentadas em
nocdes assistencialistas, objetivando antes a governabilidade do
que a difusdo do conhecimento cientifico, tecnologico, artistico e
cultural, (...); b) a disjuncao entre a educagao fundamental, média,
técnico-profissional e superior (...); ¢) o irrisério patamar de 4,0%
do PIB, destinado ao conjunto da educacao publica, [e que] teria
de ser ampliado emergencialmente para 7% do PIB, conforme
previsto no PNE [Plano Nacional de Educagédo em disputa pela
sociedade brasielira)]; d) [qualquer idéia contraria ao fato de que] o
eixo da expansao da educagéao superior teria de ser publico e
gratuito e, para tanto, as verbas publicas teriam de ser
alocadas no sistema publico e ndo no setor privado, (...).
(p.47, grifo nosso)



Leher (ibid.) afirma, ainda, que tais consensos _ apresentados acima e
firmados no PNE-Sociedade Brasileira _ foram incorporados, a época, pelo “Plano
de Governo de Lula da Silva”. Todavia, o autor alerta para o fato de que depois de
observada e ultrapassada metade do seu mandato foi possivel observar com
nitidez o reforco em seu carater neoconservador, sendo assim, as ‘reformas’
encaminhadas pela implantacdo de suas politicas, “sequer arranharam os graves
problemas da educacéo publica”. O autor sugere, entéo, ser possivel adiantar que
tamanho descaso sO poderia se dar pelo fato da “coalizdo de classes que
sustenta o seu governo”, além do “peso do tributo neocolonial da divida que
impde um superavit primario que ultrapassa 4,5% do PIB (...)". (p.48)

Concluimos que o Estado brasileiro, imerso neste contexto onde a nova
ordem mundial demanda por ajustes e adaptagdes a ldgica sistémica _ embora
sob constantes embates e disputas de projetos de sociedade _ parece nao ter
vivenciado grandes dificuldades diante da tarefa de convencer-se a participar
deste jogo. Nesse contexto, o pensamento unico invadiu nossas escolas, meios
de comunicagdo, etc, na defesa das idéias de competéncia, eficiéncia e
qualidade. A liberdade, tdo almejada por todos, transformou-se em liberdade de

mercados, tendo por principal “parceiro” o Estado-Nacgéo.

2.2.1 _ Politicas educacionais brasileiras nos anos de 1990.

O capitalismo, conduzido pelas “maos” do mercado, tem como uma de
suas principais demandas a formagcao do novo trabalhador, este, submetido as
transformacgdes experimentadas nas relagdes sociais do mundo globalizado.

O Brasil, como ja foi visto anteriormente, ao enquadrar-se a logica
do mercado competitivo, implantou uma série de ajustes juridico-politicos que
conformaram as novas forgcas produtivas ao atual estagio de producéao capitalista.
Naquele momento, mediado pela reestruturacdo do modo de producédo capitalista,
0 pais passou a assumir um quadro de reformas e privatizagdes, produzindo uma

concepgao de educagdo em comum acordo com a visdo dos organismos



financeiros internacionais, responsaveis pelas politicas de crédito e de assisténcia
aos paises pobres.

A nova ordem mundial condiciona-se a redefinicdo da base de acimulo do
capital via introducdo de um novo tipo de formacao e qualificacdo do trabalhador,
como ja discutido em maiores detalhes no inicio do presente capitulo. Presente
neste cenario esta o discurso da empregabilidade e o constante incentivo a
competitividade que contribui para reforgar um modelo cultural individualista; em
permanente prontidao pela busca de seus interesses privados.

Diante do novo cenario mundial, com interesses econdmicos
colocados em primeiro plano, na presenga de acordos e decisdes entre paises
que representavam poélos econdmicos regionais, ja era possivel, como nos indica
NEVES (2000), perceber qual seria a fungédo estratégica reservada a América
Latina, diante da atual reconfiguracdo do sistema capitalista mundial, decorrente

de mais uma crise em sua estrutura. De acordo com a autora:

Sob a inspiragdo das instituicbes multilaterais (FMI e Banco
Mundial), iam sendo implementadas politicas de cunho neoliberal,
com vistas a integrar de forma associada e dependente a regiao
ao modelo de (globalizagdo produtiva e de capitais.
Paulatinamente, vinham sendo implementados programas de
estabilizacdo e de reformas estruturais cuja orientagdo dominante
privilegia o fomento da concorréncia, através da abertura
comercial, da desregulamentacao e da privatizag&o. (ibid.,p.11)

Nesse sentido, o inicio da década dos anos de 1990 no Brasil
assistiu a implantacdo das politicas de cunho neoliberal, “que marcaram o inicio
de um processo de inser¢cao associada e dependente do pais na nova divisdo
internacional do trabalho, (...)” (ibid., p.12)

Dado inicio ao processo de ingresso da economia brasileira as
exigéncias da reestruturacdo global da economia, o Brasil rende-se aos ideais

neoliberais.

Alegava-se que o novo paradigma produtivo demandava requisitos
diferencados de educacdo geral e qualificacdo profissional dos
trabalhadores. (...) Disseminou-se a idéia de que para ‘sobreviver’



a concorréncia do mercado, para conseguir ou manter um
emprego, para ser cidadao do século XXI, seria preciso dominar
os codigos da modernidade. (SHIROMA, op.cit., 2000, p. 55 -56)

Ao tratar do avango das politicas neoliberais e suas
consequéncias no rumo da educagao brasileira, GENTILI (1999) alerta para a
necessaria reflexao no sentido de compreender quais foram as circunstancias
capazes de fundamentar a mudanca de um discurso educacional, observado
em um periodo histérico distinto, que privilegiava a “promessa da escola

40

integradora”. O autor alerta que tal discurso nasceu das demandas da

sociedade capitalista, de meados do século XIX, e chama ateng¢ao para os
fatos que levaram ao desaparecimento do mesmo em pleno capitalismo de

fins de século XX. Portanto, o autor fala da necessidade de:

(...) compreender como foi possivel que os discursos e as
propostas, os objetivos e as promessas declaradas com referéncia
ao carater supostamente integrador da escola tenham
praticamente sumido no capitalismo de final de século. (...)
Passou-se de uma logica da integragdo em fungdo de
necessidades e demandas de carater coletivo (...), a uma légica
econOmica estritamente privada e guiada pela énfase nas
capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir no
mercado educacional para atingir uma melhor posi¢gdo no mercado
de trabalho. (...) A desintegragdo da promessa integradora deixara
lugar a difusdo de uma nova promessa, agora sim, de carater
estritamente privado: a promessa da empregabilidade. ( p.81)

O fim, portanto, da chamada “promessa de um carater integrador da
escola” (ibid.), se da num contexto de reordenamentos e mudancas estruturais,
onde a conjuntura brasileira foi marcada pela consolidagdo de acordos e
compromissos com organismos multilaterais que “apresentaram” aos paises com
altas taxas de analfabetismo, a exemplo do Brasil, nos primeiros anos da década
de 90, metas a serem perseguidas e agdes a serem executadas, até 2007. Nasce

assim a “Década da Educacgao”.

0 GENTILI (1999, p. 78), relaciona ao sentido de promessa da escola como entidade integradora,
a expansao dos sistemas escolares nacionais a partir da segunda metade do século XIX, que para
o autor, foi e “tem sido produto, em certo sentido, da difusdo desta idéia.”



Em 1990, realizou-se em Jomtien (Tailandia), a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, financiada pela UNESCO
(Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e
a Cultura), UNICEF (Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia),
PNDU (Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento) e
Banco Mundial (BM). (...) Os 155 governos que subscreveram a
declaragédo ali aprovada comprometeram-se a assegurar uma
educagédo basica de qualidade a criangas, jovens e adultos.
(SHIROMA et al., 2000; op. cit.; p. 56-57)

O objetivo da conferéncia consistia, de acordo com Shiroma; et.al (ibid.),
em retomar o debate educacional como central diante dos atuais interesses
mundiais, além de “estabelecer metas e compromissos para o ano 2000".

Destacamos aqui algumas estratégias acordadas pela conferéncia:

(...).fortalecer o consenso entre os varios interesses,
reconhecendo a obrigacdo do Estado e das autoridades
educacionais em proporcionar educagao basica a populagao e a
necessidade de envolver a sociedade: organismos
governamentais e ndo governamentais, setor privado,
comunidades locais, grupos religiosos, familias. Destaca-se a
urgente necessidade de melhorar a situagdo docente... (ibid.)

As metas, tragadas em Jomtien, aos poucos sdo incorporadas pelo
Brasil. As condicdes necessarias para um efetivo desenvolvimento dos paises
apontados por sua baixa qualidade educacional, foram estrategicamente tragadas
e deveriam ser seguidas, afim de que uma nova sociedade, moderna e
competitiva, fosse estabelecida. Entre as condi¢cbes citadas, registra-se “a idéia
de negociagao entre diferentes forgas politicas e econdmicas no provimento da
educacao”. (ibid., p. 61)

Neste ponto, observamos que tais propostas travam uma intima
relagdo com as orientagdes liberais fortemente disseminadas por FRIEDMAN
(1977) ao observar praticas eficientes e efetivas na definicdo do “Papel do

Governo numa sociedade livre”. Na concepc¢ao deste autor, espera-se:

Um governo que mantenha a lei e a ordem; defina os direitos de
propriedade; sirva de meio de modificacdo de direitos de
propriedade e de outras regras do jogo econdmico; julgue disputas
sobre a interpretagdo das regras; reforce contratos; promova a
competicdo; forneca uma estrutura monetaria; se envolva em



atividades com relacdo ao monopdlio técnico e evite os efeitos
laterais considerados como suficientemente importantes para
justificar a intervencéo do governo; suplente a caridade privada e
a familia na protecao do irresponsavel, quer se trate de um
insano ou de um louco; um tal governo teria, evidentemente,
importantes fungées a desempenhar. O liberal consistente nao
€ um anarquista. (p. 38; grifo nosso)

Em pouco tempo, foi possivel assistir as recomendagdes produzidas
pela Conferéncia de Jomtien presentes em varios documentos e debates
realizados no Brasil, bem como a disseminacdo deste ideario inclusive nos
debates que permeavam a aprovacao da atual Lei de Diretrizes e Bases. Esta
ultima, aprovada somente em 1996, traz em seu corpo o0 que poderiamos chamar
de reflexo da submissao e adequacéao do pais aos interesses do grande capital.

Ao tratar de questdes relativas a crise e reestruturacdo dos Estados
Nacionais e sua relagdo com a crise especifica do ensino superior, Silva Jr. e
Sguissardi (1998), destacam o fato destas surgirem como fendmenos ocorridos
na “maioria de paises de todas as dimensdes, graus de desenvolvimento e
latitudes” e que, portanto, ndo se tratam de aspectos especificos do Brasil. Em
outras palavras, sdo fenOmenos que vieram a reboque das transformacdes da
base econdmica vivida pelos diversos paises do mundo, em funcdo da
reestruturagao produtiva do modo de acumulagao capitalista.

Os autores alertam, nessa diregéo, que:

Os resultados relativos tanto as novas e atuais faces do Estado
quanto as dos sistemas de educagéo nesses diferentes paises
decorrem de um conjunto de fatores de todas as naturezas (...).
Nao serdo apenas fatores gerais que explicardo o que ocorre em
cada caso particular, mas serdo também fatores especificos no
interior de cada pais, da estrutura peculiar a cada Estado ou
sistema de educacdo superior que poderdao facilitar o
entendimento das dimensbes mais gerais da mudanca que se
verifica em termos quase globais. (ibid. p.25)

Ainda, nos valendo das analises de Silva Jr. e Sguissardi (ibid.), & preciso
observar que as preocupacgdes e especificidades dos ajustes estruturais e fiscais,
bem como, as reformas orientadas para o mercado estiveram sob a mira de

“politicos e economistas dos paises centrais (e periféircos) e de organismos



multilaterais (...) especialmente a partir dos anos oitenta”. Tais preocupacoes,
relativas aos paises do Terceiro Mundo, como demonstram os autores acima,
traduziam-se em eixos que fortaleceriam o processo de liberalizagdo econémica
em busca pelo crescimento e desenvolvimento pautados, fundamentalmente, no:
“equilibrio orgamentario (...); abertura comercial (...); liberalizagao financeira (...);
desregulamentacdo dos mercados domésticos e na privatizacdo de empresas e
dos servigos publicos”. Tomados tais atributos como base para um projeto de
integragdo na economia mundial, defendia-se o “papel do mercado na alocagao
de recursos e a diminuicdo do papel do Estado”. (p. 26, grifos do autor).

No caso do Brasil, especificamente, o processo de reformas toma grande
impulso no governo Fernando Henrique Cardoso “a partir de 1995 e ao ser a
entdo Secretaria de Administracdo Federal transformada no MARE*', sob o
comando, a época, do Ministro Luiz Carlos Bresser Pereira”. (ibid.)

E, portanto, “no ambito dessa reforma que se pode, sob muitos aspectos,
situar a estratégia e as agdes oficiais de reforma da educagao superior no pais”.
(ibid., p. 27). O, entdo, Ministro Bresser Pereira (1995, apud; Silva Jr. e
Sguissardi, ibid.), defendia a tese de que o Estado Moderno, social-democrata, se
constituiria de duas esferas fundamentais: ‘um nucleo burocratico*” voltado para a
consecucgao das fungcdes exclusivas do Estado, e um setor de servigos sociais e
de obras de infra-estrutura’. (p. 30-31). Essa ultima esfera, segundo as
concepgdes de Bresser Pereira (ibid.), deveria apresentar diferengas essenciais
no que diz respeito ao nucleo burocratico, devendo este ter por base “o principio
da efetividade, o da capacidade de ver obedecidas e implementadas as decisdes
tomadas”, dai a necessidade assegurada de efetivamente colocar-se em pratica

todas as suas decisbes. Quanto ao setor de servigos, o principio estava

' MARE _ Ministério da Administracdo Federal e da Reforma do Estado.

*2 Para Roberto Leher, o Nucleo Burocratico, ou “Nucleo Estratégico do Estado” (NEE) é composto
pelo “Ministério da Fazenda; Planalto Central, Diretoria do Banco Central, portanto, é considerado
o comando do Estado onde o Parlamento, além de nao fazer parte tem influéncia nula sobre o
mesmo”. Sendo assim, Leher entende que o Nucleo Burocratico ou NEE vem: “progressivamente
fugindo da soberania popular; nem mesmo o sufragio universal atinge este Nucleo Estratégico. O
Estado tem criado, ndo sé no Brasil, um cinturdo protetor ao redor do Nucleo Burocratico que
defende a politica econdmica, que aqui nés temos denominado de autonomia do Banco Central,
que é a expresséao plena de um Estado que ndo trava mais nenhuma relagdo com a soberania do
povo. O sufragio universal ndo atinge esse nucleo estratégico. Esse é o debate, talvez, mais
agudo sobre a democracia hoje. Como é possivel se pensar num Estado Democratico quando
uma fragdo fundamental do Estado, que define a politica, ndo € mais permeavel a soberania
popular? (Transcrigdo feita de aula ministrada pelo Prof. Dr. Roberto Leher, professor da
Faculdade de Educagéo da UFRJ, Doutor em Educacéo (USP), em 18 de novembro de 2005).



diretamente ligado ao da eficacia, ou seja, “de uma relagado 6tima entre qualidade
e custo de servigos colocados a disposicao do publico”. (ibid.). Nascem assim as
primeiras circunstancias, necessarias a elaboragao do denominado “Plano Diretor
de Reforma do Estado” que para Bresser Pereira (199643, apud.; Silva Jr. e

Sguissardi, ibid.) tinha o seguinte formato:

A proposta de reforma do aparelho do Estado parte da existéncia
de quatro setores dentro do Estado: (1) o nucleo estratégico do
Estado, (2) as atividades exclusivas do Estado, (3) os servigos
nao-exclusivos ou competitivos, e (4) a produgdo de bens e
servicos para o mercado. (...) Na Unido, os servicos nao
exclusivos de Estado mais relevantes sdo as universidades, as
escolas técnicas, os centros de pesquisa, os hospitais e os
museus. A reforma proposta é a de transforma-los em um tipo
especial de entidade nao-estatal, as organiza¢des sociais. A idéia
é transforma-los, voluntariamente, em ‘organizagao sociais’, ou
seja em entidades que celebrem um contrato de gestdo com
o Poder Executivo e contem com a autorizagao do
parlamento para participar do orgamento publico. ( p. 32,
grifos dos autores)

A base ideoldgica do, entdo, Plano Diretor de Reforma do Estado pautava-
se, como destacado na citagcdo acima, em quatro setores. Assim, tinha,
sobretudo, no setor de servigos nao-exclusivos do Estado a fung¢ao de redefinicdo
de direitos sociais, tais como, educagéao; saude, seguridade e etc. A idéia central
dava-se no gerenciamento de servigcos por parte de Organizagdes Sociais
(organizagdes de direito privado), trabalhando com o principio de contratos de
gestdo assumidos com o Estado. Inicia-se, de maneira crescente, as inumeras e
indiscriminadas prestacbes de servigos por empresas e organizagbes de cunho
privado _ em todos os setores do servigo publico.

Atualmente ao analisarmos o governo Lula em vias de efetivagao dos
novos formatos assumidos pelas politicas neoliberais e, ao tomarmos as idéias
que sustentavam o citado Plano Diretor, no inicio do governo Fernando Henrique,
podemos verificar aquelas dando suporte aos atuais Projetos Publico-Privados

(PPPs), tdo enfatizados pelo atual governo. Assim, uma série de dominios que,

*3 Bresser Pereira em: Crise econdmica e reforma do Estado no Brasil — para uma nova
interpretacdo da América Latina. Sdo Paulo: Editora 34.



outrora, o Estado conceituava como direitos da sociedade, ou, de outra forma,
dever do Estado para com a providéncia desses direitos, passam a ser
conceituados como servigos, livres no mercado.

Portanto, o Brasil _ ao assumir, no inicio da década dos anos de 1990, o
projeto neoliberal**, aprofundando-o na atualidade do governo Lula _ cria
condigdes objetivas para novas formas de produgdo e acumulagédo capitalista,
mantendo influéncias diretas na formagdo humana e na producdo dos
conhecimentos, restringindo-os ao mercado e aos seus interesses imediatos.

Nessa direcado a educagao brasileira em geral e, sobretudo, a educagéao
superior encontra-se em um avangado processo de adequagao e submisséo a
l6gica do mercado _ ainda que persistam e cresgam, na mesma proporgao, as
contradicbes. Desta forma, ha cada vez menos, por parte do Estado, bem como,
por parte dos empresarios da educagdo, compromisso com a qualidade da

mesma, perdendo o vinculo com uma formacéao plena do homem.

A maneira como os homens produzem seus meios de existéncia
depende, antes de mais nada, da natureza dos meios de
existéncia ja encontrados e que eles precisam reproduzir. Nao se
deve considerar esse modo de produgado sob esse Unico ponto de
vista, ou seja, enquanto reprodugdo da existéncia fisica dos
individuos. Ao contrario, ele representa, ja, um modo determinado
de manifestar sua vida, um modo de vida determinado. A maneira
como os individuos manifestam sua vida reflete exatamente o que
eles sdao. O que eles sao coincide, pois, com sua producgao, isto €,
tanto com o que eles produzem quanto com a maneira como
produzem. O que os individuos sdo depende, portanto, das
condigdes materiais da sua produgao. ( (MARX E ENGELS, 2002,

p. 11)

Conectada ao quadro elaborado até este ponto do estudo _ ja que vive as
consequéncias da propria reestruturacdo do Estado brasileiro e, mais
intimamente, o processo de liberalizagdo no ambito do ensino superior _

percebemos a educacao fisica como parte que articula-se a esta totalidade

*“ BOITO Jr.(op.cit), ao discorrer sobre as principais caracteristicas da politica neoliberal_ seus
avangos e suas conseqliéncias nos varios paises que a adotaram como ordem norteadora de
praticas politicas, econémicas e sociais_ diz que tal projeto defende a idéia de um tripé composto
por elementos que tém por principal objetivo a apologia ao mercado, sendo eles: "a privatizagao,
a abertura comercial e a desregulamentagéo financeira e do mercado de forga de trabalho." (p. 30)
O tema da reestruturagcdo do padrdo de acumulagéo flexivel de produgio sera tratado por nds,
com maior consisténcia, em outro momento do texto, sobretudo, por ter sido este o solo que
possibilitou a materialidade onde emergiu 0 nosso objeto de estudo.



complexa aqui apresentada. Justifica-se, desta forma, a necessidade do cenario
destacado até o momento, pois 0 mesmo serviu para dar sustentagdo a disputa

em torno do tema: regulamentagao da profissédo de educagao fisica.

2.3 _ Um solo fértil para a regulamentagao da profissao da educacao fisica e
a criacao do sistema CONFEF/CREFs.

Os debates e as disputas acirradas que mediaram toda a discussao sobre

a regulamentacao da educacéo fisica _ presentes desde inicio dos anos de 1990

estiveram imersos e influenciados pelas transformagdes estruturais
experimentadas pelo Estado brasileiro naquele momento. Tais disputas, no
entanto, transformaram-se, em estratégia utilizada por um grupo de professores,
que tinham interesses na regulamentacédo da profissdo e que, portanto, traziam
em seus argumentos a defesa do mercado de trabalho da educacédo fisica
brasileira e, por consequéncia, a “protecdo” dos interesses exclusivos de seus
trabalhadores.

Percebemos assim, que o discurso conservador defendido por uma
parcela dos trabalhadores da educacéo fisica aliou-se _ desde o inicio dos anos
de 1990 _ aos projetos de desenvolvimento da aptidao fisica e do incentivo ao
‘esporte espetaculo” e de alto nivel técnico. Tais projetos sempre estiveram
condicionados aos vultosos patrocinios ligados a imagem de atletas
mundialmente consagrados e comprometidos com grandes empresas, nacionais
ou internacionais. Nessa dire¢cdo, é preciso notar o avango das grandes
campanhas do marketing esportivo e da alta lucratividade no mercado que este
ramo representa.

Ao observarmos o percurso da educacao fisica no Brasil nos deparamos
com uma questdo recorrente: o que € Educagao Fisica? Esta questdo estara
presente em nossas reflexdes, por ainda ter relevancia no atual cenario de
disputas e debates travados entre os proprios trabalhadores da educacgao fisica
brasileira e entre estes e os donos do capital. Porém, € importante termos a

clareza de que estamos reelaborando esta questdo em meio a uma nova



materialidade historica, realgada, sobretudo, pelo atual momento da crise do
capital e as novas faces adotadas pelas politicas neoliberais, bem como as novas
faces adotadas pela propria educacao fisica que, no nosso entendimento, se
apresenta como reflexo de um todo muito mais amplo e complexo.

Entendemos que essas mediacdes sao indispensaveis para uma analise
que busque a construgao de uma educacao fisica preocupada com a formagao do
homem na sua totalidade e que tenha por base o principio ontolégico do trabalho
que, como nos ensina Marx, liberta ao mesmo tempo que é capaz de construir o
verdadeiro conhecimento humano.

Acreditamos que somente analisando criticamente as contradicbes
produzidas no mundo do trabalho ao refletir-se, consequentemente, dentro da
escola e no meio académico, poderemos contribuir para a construcdo de uma
materialidade onde a educacgao fisica ou qualquer outro campo de produgédo do
conhecimento humano possam, verdadeiramente, se engajar na transformacéao
efetiva das relagbes sociais, onde ndo se curvem mais aos interesses da classe
dominante, nem aos interesses do mercado e a logica capitalista. Balizados por
estes principios, € que buscaremos sinalizar o carater funcional da educagéao
fisica na sociedade brasileira e as reais contradicbes vividas por seus
trabalhadores, analisadas a luz da crise do capital.

Entendemos que os caminhos de reflexdo apontados neste estudo podem
conduzir ao debate critico _ indispensavel a transformagao e consequente avango
do campo da educagao fisica. Portanto, apontando e enfrentando tais
contradicbes destacaremos os efeitos das disputas existentes no campo da
educacao fisica brasileira e que, tendo em vista as dimensbdes do embate
produzido, identificamos uma ressignificagao funcional na sua pratica pedagdgica.
Acreditamos ser preciso, apos identificar as diversas mediacdes que produzem tal
fendbmeno, revelar dialeticamente a esséncia presente nesta totalidade

investigada. Neste sentido, Kosik nos diz que:

A esséncia ndo se da imediatamente; é mediata ao fenbmeno e,
portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A esséncia
se manifesta no fendmeno. O fato de se manifestar no fenémeno
revela seu movimento e demonstra que a esséncia nao € inerte
nem passiva. Justamente por isso o fendmeno revela a esséncia.



A manifestacdo da esséncia é precisamente a atividade do
fendmeno. (2002, op. cit., p.15)

Assim, assumimos a compreensao da Educacgao Fisica escolar como uma
particularidade que trava mediagdes com um todo mais complexo produzido nas
relacdes sociais diversas, rica em contradi¢cdes internas. Ao serem estabelecidas
e identificadas tais contradicbes, estaremos admitindo a contribuicdo da
Educacao Fisica para a construgdo de um projeto de transformagao social, que
aponte para a elaboragdo de um projeto de sociedade verdadeiramente
democratico, colocado como opgao a légica capitalista.

Entendemos que a estratégia de regulamentacgao da profissdo de educagao
fisica e a criacdo do sistema CONFEF/CREFs, fazem parte de uma agao
corporativista e de geréncia da crise do capital, sendo assim, ndo representa,
efetivamente, conquistas aos trabalhadores da educacao fisica. Nesse contexto,
a criacao do sistema CONFEF/CREFs, ante as reformas estruturais vividas pelo
Estado brasileiro, configura-se como uma "estrutura avangada do capitalismo™
(NOZAKI, 2004, p.209, grifo nosso)

Se por um lado a educacéo fisica tem sido
desvalorizada enquanto disciplina curricular no seio do
projeto dominante de formagao humana, pelas
politicas educacionais, por outro lado, desde o final do
século XX, no Brasil, as praticas corporais realizadas
fora do meio escolar vém recebendo uma carga
valorativa positiva, sendo identificadas com a
perspectiva da promog¢ao da saude e da obtencao da

qualidade de vida, num viés liberal. (ibid.)



Foi, portanto, em meio a crise do capital, vivida no final do século XX, que
assistimos a regulamentagdo da profissdo da educagéo fisica e a criagdo do
sistema CONFEF/CREFs. Crise esta, capaz de preparar o terreno onde nasceram
as reformas politico-administrativas do Estado brasileiro, que tanto contribuiram
para a precarizacao e a flexibilizagcado do trabalho, ao mesmo tempo, refor¢cando o

quadro de desemprego e subemprego no pais.

2.4 _Cultura do Medo = Politicas para a “Paz”: orientagdes dos organismos

internacionais

Temos por objetivo neste ponto do estudo analisar as orientagdes feitas por
organismos internacionais, multilaterais, do ambito da ONU, UNESCO, BM e FMI
que, junto ao financiamento de projetos econdmicos, voltam-se para projetos
envolvendo a sociedade como medida de alivio e de redugdo da pobreza. Tais
medidas sinalizam, no nosso entendimento, para a emergéncia em se
descaracterizar e mascarar o significado da miséria, da desigualdade social e da
perda da dignidade humana; consequéncias da intensificacdo da exploragao
capitalista no mundo globalizado.

Neste contexto, vale lembrar que em setembro de 2000, em Nova York,
lideres de 191 paises membros da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU)
definiram estratégias até 2015 para garantir a qualidade de vida e a diminui¢gao da

pobreza em todo o mundo. Tais estratégias, batizadas de Metas do Milénio®,

3 Conhecga as Metas do Milénio (Portal da Saude — Ministério da Saude. Em: www.saude.gov.br,
acesso em 20/09/2005) 1_ Erradicar a extrema pobreza € a fome - 1,2 bilhdo de pessoas
sobrevivem com menos do que o equivalente a US$ 1,00 por dia no mundo. 2_ Atingir o ensino
basico universal - Numeros sobre a educagao assustam: cento e treze milhdes de criangas estao
fora da escola no mundo. 3_ Promover a igualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres -
Dois tergos dos analfabetos do mundo sdo do sexo feminino e 80% dos refugiados sdo mulheres e
criangas. Superar as disparidades entre meninos e meninas no acesso a escolarizagdo formal é a
base para capacita-las a ocuparem papéis cada vez mais ativos na economia e politica de seus
paises.4 Reduzir a mortalidade infantil - Todos os anos, 11 milhdes de bebés morrem vitimas de
causas diversas. Apesar disso, 0 numero vem caindo desde 1980, quando as mortes somavam 15



http://www.saude.gov.br/

incluem acdes em beneficio da educacdo, da saude e de outros aspectos que,
segundo a ONU, sao vitais para o desenvolvimento da vida e da humanidade.

Como parte do mesmo projeto da ONU*®, tendo por objetivo a construgao
de metas que “garantam” a paz no mundo, dados do “Relatério da Forga Tarefa
entre Agéncias das Na¢oes Unidas sobre o Esporte para o Desenvolvimento
e a Paz: em Direcdao a Realizagcado das Metas de Desenvolvimento do
Milénio”, nos mostram que em julho de 2002, o Secretario Geral das Nagdes
Unidas reuniu uma For¢ca Tarefa “para rever as atividades que envolvem o
esporte dentro do sistema das nacdes Unidas“. (BRASILIA. Ministério dos
Esportes, 2004)

O esporte assume neste cenario, aspectos de instrumento passivel de
construcado do consenso e tolerdncia entre as diferencas de todos os tipos
existentes no mundo. Entendemos que néo seria possivel uma analise detida de
tal questdo sem levarmos em consideragcdo a cultura do medo, do pavor e da
intoleréncia étnica e racial produzida e instaurada no mundo inteiro e que vem se

“globalizando”, sobretudo, pds 11 de setembro. *’

milhdes. 5 _ Melhorar a saude materna - Nos paises em desenvolvimento, as caréncias em saude
reprodutiva provocam uma morte materna a cada 48 partos realizados. A presenca de pessoal
qualificado na hora do parto sera um dos reflexos do desenvolvimento de sistemas integrados de
saude publica.6_ Combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doencas - Em grandes regides do
mundo, epidemias destroem geragdes e barram algumas boas possibilidades de desenvolvimento.
Ao mesmo tempo, a experiéncia de paises como o Brasil, Senegal, Taildndia e Uganda mostra
que é possivel deter a expansao do HIV. A redugao da incidéncia dependera fundamentalmente
do acesso da populagéo a informagao, aos meios de prevencéo e ao tratamento, sem descuidar
da criagdo de condigdes ambientais e nutritivas que estanquem os ciclos de reproducédo das
doencas. 7_ Garantir a sustentabilidade ambiental - Um bilhdo de pessoas ainda nao tém acesso
a agua potavel no planeta. Sem a adogéo de politicas e programas ambientais, nada se conserva
em grande escala. Da mesma forma, sem a posse segura de suas proprias terras e habitagdes,
poucos se dedicardo a conquista de condicbes mais limpas e sadias para seu entorno. 8_.
Estabelecer uma Parceria Mundial para o Desenvolvimento - Muitos paises pobres gastam mais
com os juros de suas dividas do que para superar seus problemas sociais. J& se abrem
perspectivas, no entanto, para a redugéo da divida externa dos Paises Pobres Muito Endividados.
E necessario negociar novas formas de acesso a mercados e a tecnologias, abrindo o sistema
comercial e financeiro ndo apenas para grandes paises e empresas, mas para a livre
concorréncia.

5 A Forca Tarefa entre agéncias para o Desenvolvimento e a Paz, constituiu-se com a seguinte
formagéo: OIT, UNESCO, OMS, UNDP, UNV, PNUMA, UNHCR, UNICEF, UNODC e a UNAIDS.
ibid.)

S7 Data em que registrou-se o atentado as torres do World Trade Center, mais conhecidas por
Torres Gémeas, em 11 de setembro de 2001. Nesta data se estabeleceu um profundo sentimento
de inseguranga e intolerancia entre povos. Esses sentimentos foram perversamente utilizados
como justificativas para uma série de medidas violentas, por parte do governo norte-americano,
mas que, contraditoriamente, revelou a sua maxima exploragao sobre todas as Nagdes do mundo,
tentando impor-se como poder Imperialista.



A idéia central do relatério, concentra-se em uma analise das inumeras
contribuicdes que o esporte pode oferecer para a concretizagao das Metas de
Desenvolvimento para o Milénio (MDMs) e que, para tanto: “Os esforgos das
Nacdes Unidas no sentido de prestar assisténcia a diferentes paises para que
consigam as MDMs incluem varios atores que trabalham em parceria para o
desenvolvimento sustentavel e a paz.” (ibid.).

Este documento utiliza-se do principio da igualdade, da participagédo e
responsabilidade de cada individuo na conquista de beneficios para a sociedade
sem, em momento algum, identificar qualquer contradigdo entre classes sociais,
raca, religido, cultura, poder econémico, etc. Nesse sentido, o esporte € tratado
como um instrumento compensatério capaz de _ desligado da totalidade das
relagdes sociais _ facilitar a inclusao, sobretudo, dos pobres, mulheres, criancas e
todos aqueles considerados incapazes, portanto, a margem da sociedade. Ao
tratar da relacdo do esporte com o desenvolvimento humano, o documento

destaca que:

Um ponto fundamental da no¢cdo de desenvolvimento das Nacgodes
Unidas é o desenvolvimento humano sustentavel, que reconhece
que o desenvolvimento vai muito além do crescimento econémico.
O desenvolvimento é um processo de ampliagao das escolhas
das pessoas e de aumento de oportunidades disponiveis a
todos os membros da sociedade. Baseado nos principios da
inclusdao, da equidade e da sustentabilidade, a énfase esta na
importdncia de aumentar a oportunidade para a geragcdo atual
assim como as de geragdes futuras. As capacidades humanas
basicas necessarias para isto sdo: ‘ conduzir vidas longas e
saudaveis, ter acesso ao conhecimento, ter acesso aos recursos
necessarios para manter um padrao de vida decente e poder
participar na vida da comunidade’ %0 esporte pode ajudar
diretamente a construir essas capacidades. (ibid., grifo nosso).

Na concepc¢ao do Relatério da ONU, o esporte deve ser considerado em
um “sentindo amplo”, sendo definido como: “todas as formas de atividade fisica
que contribuam para a boa forma fisica, para o bem-estar mental e para a
integracéo social.” (ibid.).

Fica visivel a forma como o relatorio trata o homem, percebendo-o como

um ser descolado de sua prépria histéria. A contradicdo se da ao notarmos o

*8 PNDU (2002) United Nations Human Developement Report, p. 13.



constante fortalecimento de valores individualistas _ forcando a um desligamento
com as lutas pelo resgate de espacgos efetivamente publicos _ marcantes nas
relagdes humanas, produzidas na atualidade.

Partindo deste principio, o Relatério alega que por ser “um a ferramenta
eficaz para a mobilizacao social”, o esporte é capaz de exercer influéncia sobre a
saude, reduzindo probabilidade de doengas, através da mobilizagao social. Além
deste aspecto, o Relatorio sinaliza para o potencial econdmico significativo
contido no esporte, afirmando ser este um importante setor para a geragéo de
empregos. “E também um ambiente-chave e uma atracdo natural para a
participagcao de voluntarios. Além, disso, a pratica de esporte apdia a preservagao
de um meio ambiente limpo e saudavel”. (ibid.)

Neste contexto que privilegia a visdo positivista e funcionalista de mundo,
o esporte é tratado como uma ferramenta viavel ao projeto dominante. Assim, as
contradicbes vividas no seio das relagdes sociais assumem uma aparéncia

harmoénica e natural.

O esporte pode atravessar as barreiras que dividem as
sociedades, tornando-o assim uma poderosa ferramenta para
apoiar esforgos de prevencéo de conflitos e de construgédo da paz,
tanto simbolicamente no nivel global, quanto de maneira bastante
pratica dentro das comunidades. Quando aplicados eficazmente,
os programas de esportes promovem a integragao social e
fomentam a tolerancia, ajudando reduzir a tensao e gerar
dialogo. O poder de organizagao e reunido do esporte o torna
uma ferramenta ainda mais eficaz para a comunicacdo e a
conscientizagao. (ibid., grifos nossos)

E, portanto, pautado nos principios acima, que a Forca Tarefa da ONU,
‘recomenda fortemente” que os paises membros das Nagbes Unidas, se engajem
na implantacdo deste programa, chamando a atengdo para as seguintes

questdes:

“1. O esporte deve ser bem integrado na agenda do
desenvolvimento. 2. O esporte deve ser incorporado como uma
ferramenta util nos programas para o desenvolvimento e a paz. 3.
As iniciativas baseadas no esporte devem ser incluidas nos
programas de pais das Agéncias das Nagdes Unidas, conforme,
apropriado e de acordo com necessidades localmente avaliadas.



4. Programas que promovem o esporte para o desenvolvimento e
a paz necessitam de mais atengcdo e recursos por parte dos
Governos e sistema das Nagbes Unidas. 5. As atividades
baseadas na comunicacao que utilizam o esporte devem focalizar
na mobilizagcdo social e na conscientizagao bem-
direcionados, particularmente nos niveis nacional e local. 6. Uma
recomendacio final da Forca Tarefa é que a maneira mais
eficaz de implementar os programas que usam o esporte para
o desenvolvimento e a paz é através de parcerias. (ibid., grifo
nosso)

O desenvolvimento econdmico €, na concepgao do relatério, um dos
pontos que deve ser mais explorado, tanto pelas Nagdes Unidas como pelos seus
“parceiros”, incentivando-os a integrar o esporte em suas ag¢des politicas. O
documento reforca, porém, que além dos interesses econdmicos, € necessario
intensificar a utilizagao das atividades esportivas como conquista de qualidade de
vida, prevengao de doencas e integragao social. Portanto, o que se esconde por
tras de tais agdes, acaba por revelar o seu maior objetivo, que consiste em
potencializar a for¢a de trabalho e, ao mesmo tempo, transformar os sujeitos em

individuos doceis e tolerantes diante de todo tipo de exploragéo.

O potencial econdmico do esporte é destacado por seu peso
econdmico resultante de atividades tais como a fabricagdo de
produtos esportivos, eventos desportivos, servigos relacionados ao
esporte e a midia. (...) Além de ser uma forga econdmica em si, o
esporte €& também um potencial catalisador para o
desenvolvimento econdmico. Uma populagao fisicamente ativa
é uma populagao mais saudavel, melhorando a produtividade
da forca de trabalho e aumentando os resultados
econdmicos. O esporte e a atividade fisica propiciam também
uma das formas mais custo-efetivas de medicina preventiva,
com potencial para reduzir drasticamente os custos com a
saude. (ibid., grifo nosso)

O texto do relatério, ao tratar do tema especifico “Esporte e Educagao”,
insiste que a educacdo € uma medida fundamental para a “concretizacdo de
todas as Metas de Desenvolvimento do Milénio” e que, por sua vez, “o esporte
tem um lugar natural na educacgéao, seja como uma abordagem formal, ndo-formal
ou informal.” Destaca a educacéo fisica escolar como sendo “um componente-

chave de uma educacao de qualidade e pode ser utilizada para promover a



educacao entre os jovens.” O documento afirma, ainda, que o esporte devera
ser considerado como uma ‘escola para a vida’, ensinando valores basicos e
habilidades que contribuem para o desenvolvimento do individuo. Garantindo,
desta forma, que tais habilidades, aprendidas através “da brincadeira, da
educacao fisica e do esporte sdo fundamentais para o desenvolvimento holistico
dos jovens”. Afirma, também, que o aprendizado de tais habilidades “como a
cooperagao e a auto-confianca, sdo essenciais para a coesao social e sao
levadas para a vida adulta.”

Ao tratar, especificamente, da relacdo entre “Esporte, Educacao e
Educacgao Fisica”, diz que esta ultima € essencial para uma educacido de

qualidade. Chama atencao para o fato de que:

Negligenciar a educacgao fisica reduz a qualidade da educagéo,
com futuros impactos negativos na saudde publica e nos
orcamentos da saude. A educacao fisica € a unica matéria no
curriculo escolar que focaliza especificamente o corpo. Dessa
forma, ajuda a ensinar aos jovens o respeito com o corpo _ seus
préprios, assim como os dos outros _ e os ajuda a lidar com
muitos dos desafios enfrentados por jovens, incluindo o risco do
HIV/AIDS e outras doengas sexualmente transmitidas e os perigos
do tabaco e das drogas.

Questiona-se aqui o entendimento de educagado fisica expresso na
abordagem deste documento, revelando a supervalorizagcdo da esportivizagado da
mesma desprezando, assim, seus elementos relativos a cultura corporal.

Concluindo, destacamos que o documento apresenta, também, alguns
resultados de pesquisas realizadas no meio escolar, que demonstraram as
“correlacbes positivas entre a pratica de esporte e a realizagdo académica”. Diz
ainda, que segundo o resultado das pesquisas: “aumentar o tempo utilizado na
educacao fisica nas escolas ndao reduz as notas em matérias intelectuais, mas
melhora para alguns alunos a capacidade de aprender e reter informagéo.” Entre
as principais consideragdes do relatério a respeito da relacdo entre esporte e
educacgao, uma nos chamou atencao pois, entre outros aspectos, reedita a visao
higienista da educacao fisica priorizada, por exemplo, na ditadura Vargas. Nesse

sentido, o relatério afirma:



Devido ao futuro impacto negativo na saude publica e nos
orcamentos da saude resultantes da negligéncia em relacédo a
educacéo fisica, os Governos devem reconhecer a importancia da
educacgao fisica e demonstrar seu apoio melhorando a provisao de
recursos, de treinamento da equipe de funcionarios e alocando
quantidades apropriadas de tempo escolar para a educacao fisica.

Observa-se uma constante defesa pelo acréscimo de tempo dedicado a
educacao fisica escolar. Destacamos que esta também € uma reivindicacao
nossa, porém, os motivos que nos impulsionam na busca por transformacdes
significativas no campo educacional, residem em poélos opostos aos contidos
neste relatorio. Defendemos, ao contrario daquele, uma educacgao fisica que
entenda-se parte de uma totalidade, influenciando, desta forma, a dindmica social
a qual pertence e fazendo da agao educativa, antes de tudo, uma agao politica.
(Vitor Marinho Oliveira, 1987)

241 _ Adesao do governo Lula ao projeto neoliberal: mediagdées com a

educacgao fisica e o esporte.

Apresenta-se como objetivo neste ponto do estudo, a necessidade de
desenvolvermos uma analise critica sobre as atuais politicas para o esporte
nacional, executadas pelo governo Lula. Empenhar-nos-emos em trazer a
discussdo o uso que tem sido feito da imagem do desporto e da educacao fisica
como politica de inclusdo social. Entendemos que tais medidas assumem um
perfil assistencialista na medida em que buscam o apoio das massas
despolitizadas e desorganizadas, para legitimar os discursos e agbes que seguem
o caminho do aprofundamento das politicas neoliberais, como poderemos verificar
mais adiante neste estudo. Tal fato s6 vem comprovar o grau de submissédo do
governo brasileiro ante ao poder dos paises de capitalismo central.

Nos esforcaremos, portanto, em analisar detidamente a construgcdo da
“Politica Nacional do Esporte” que, segundo o préprio Ministério do Esporte do
atual governo Lula, inaugura “o Sistema Nacional do Esporte e Lazer, com

eixos em politicas nacionais de gestao participativa e controle social, de



recursos humanos e de financiamento” (2004, grifo nosso). Tendo em vista
que tanto o desenvolvimento, bem como a implantacdo da Politica Nacional do
Esporte do governo Lula, segue o balizamento dado pelos organismos de
financiamento internacionais, identificamos aqui mais um elemento fundamental
que ira mediar nossa pesquisa.

O governo Lula tem sido alvo de inumeras criticas em fungdo da sua
subserviéncia ao capital estrangeiro e as orientagbes dos organismos
internacionais. Tais medidas dao visibilidade ao aprofundamento e avanco das
politicas neoliberais levadas adiante por este governo. Antunes (2004), ao
analisar a trajetoria do PT diz que este: “De partido de esquerda contra a ordem

foi, pouco a pouco, metamorfoseando-se em partido dentro da ordem”.

A eleicado que levou Lula ao poder foi, por isso, uma vitoria politica

tardia. Nem o PT, nem o pais [referindo-se aqui ao desmonte
promovido no governo FHC] eram mais os mesmos. O segundo
esta desertificado enquanto primeiro havia se desvertebrado.(...)
Encantado com o mundo palaciano, agindo como paladino do
neoloberalismo, embalado pelas musicas de Zeca Pagodinho, o
governo do PT mantém uma politica econdmica que aprofunda a
sujeicdo, amplia o desemprego e a informalidade do trabalho,
além de estancar a producdo em beneficio dos capitais
financeiros. (ibid., p. 165-66)

Diante da tamanha adequacao as politicas neoliberais, o pais tem
pautado suas politicas de incentivo ao esporte nacional e, sobretudo, ao esporte
escolar e a educacéo fisica escolar.

Ainda, sobre estes aspectos, chamamos a atencdo para a adocgido da
imagem do esporte e da atividade fisica, ndo sO pela iniciativa privada, mas
também e, sobretudo, pelo Estado na promocgao das politicas publicas do esporte,
ou _ como vem sendo tratado pelo atual governo Lula_ na promog¢ao do “esporte
social”. Na concepgdo deste governo, o esporte vem sendo acertadamente,
utilizado como instrumento para a inclusdo de criangas e jovens em situagao de
risco. Insere ao seu discurso a justificativa de que tal politica representa uma
oportunidade, capaz de favorecer a tal parcela da populagcdo brasileira a

possibilidade de sentirem-se como “verdadeiros cidaddos”. Para tanto, o governo



tem como objeto das politicas do esporte a questdo da “incluséo social” e do

“‘desenvolvimento humano”. Defende, assim, a idéia da aquisicao de “parceiros”

como um elemento imprescindivel a viabilizagdo dos “Projetos Esportivos Sociais”

e afirma que:

O esporte e a pratica regular de atividades fisicas séo
instrumentos de desenvolvimento humano e de melhoria da
qualidade de vida de toda a sociedade. O acesso a atividades de
esporte e lazer, em nosso pais, deve ser assegurado a todas as
pessoas, independente de idade, de género ou de raga. Para
ampliar o acesso a essas atividades, o Ministério do Esporte
mantém programas como o Segundo Tempo e o Esporte e Lazer
da Cidade. O Segundo Tempo, que atende um publico de
criangas e adolescentes, tem grande repercussao por
funcionar em parceria tanto com o setor publico quanto com
o privado. O Segundo Tempo ja é considerado o maior programa
socio-esportivo do mundo, desenvolvendo atividades esportivas
em um segundo turno escolar, com refor¢o alimentar e escolar
gratuitos.A parceria com empresas pode ser viabilizada sem
custo financeiro e com impacto positivo na imagem do
investidor. Basta que a empresa elabore ou identifique um
projeto para atender criangas e adolescentes de
comunidades em situagao de risco social e destine parte do
seu imposto de renda para o financiamento desse projeto.
(Ministério do Esporte, Projetos esportivos sociais*®)

Fica evidente a herangca de alguns aspectos inaugurados no, entao,

governo Fernando Henrique Cardoso, como ja abordado neste capitulo, que

reforcam as idéias de gerenciamento de servigos por parte da iniciativa privada e,

sobretudo, da acdo da sociedade civil organizada. Esta ultima ganha, neste

contexto, uma determinada aparéncia que sugere a sua existéncia enquanto

espacgo exemplar para a pratica da total liberdade e da criatividade dos sujeitos.

Assim, tal idéia sustenta-se no entendimento de sociedade civil enquanto espaco

desconectado do setor publico, portanto, desvinculada das lutas pela reconquista

dos espacos publicos e dos direitos conquistados historicamente pela sociedade,

49 Disponivel em: www.esporte.gov.br Acesso: 09/01/2006.
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perdidos e desrespeitados dia apds dia. Nessa perspectiva, as politicas
praticadas pelo governo Lula revela o aprofundamento e avangco das chamadas
PPPs, ao compararmos com a gestdo Fernando Henrique, demonstrando o
desmonte do espaco e do direito publico em beneficio da iniciativa privada e dos
interesses individuais.

TAFAREL®® (2004) ao tratar de questdes referentes a contradigdo ‘inclusdo
X exclusao’, tomando como ponto de partida a contradicdo entre trabalho e
capital, chama a atencao para uma perceptivel faléncia do sistema de producéio
de mercadorias e argumenta sobre um suposto fracasso do projeto neoliberal.
Trata a contradicdo ‘inclusao X excluséo’, como um aspecto inerente a légica que
rege o sistema capitalista de produgédo afirmando, portanto, ser falsa a idéia de
inclusdo em meio a uma sociedade de classes, organizada na exploragdo de uma
classe sobre a outra. Insiste no equivoco que representa, por exemplo, utilizar-se
da educacao fisica e, supostamente, de seus conteudos pedagdgicos como

instrumento de constru¢do de politicas inclusivas. Neste contexto, firma que:

Excluséo e inclusdo sdo, conforme nos demonstra Luiz Carlos de
Freitas®’, um par dialético cujo conteudo s6 é revelado se a
abordagem for feita em conjunto e ndo isoladamente por um dos
polos - incluir X excluir. Esta contradigdo n&o se resolve por um
dos pdlos, ou seja, vamos incluir e esta resolvido o problema. A
solugdo da exclusao ou inclusdo nao se da intrinsecamente por
um destes polos, mas sim, pela resolugdo da contradicdo
fundamental, a contradicdo entre trabalho e capital. Criamos
ilusdes, falsidades, quando imaginamos poder incluir manejando o
processo de trabalho pedagdgico que é uma variavel intra-escola
cuja determinagéo esta para além da escola. Mais ainda, quando
levantamos a falsa idéia de que a Educagdo Fisica pode
incluir alguém no sistema, sem compreender que as
mobilidades sociais sdao exce¢des criadas pelo préprio
sistema para manter sua hegemonia. Sejamos realistas, néo
existe possibilidade de inclusdo, em um sistema cuja base
fundamental é a exploracdo, explotagdo, a destruicido.
(TAFFAREL, ibid., grifo nosso)

% Celi Zulke Taffarel _ Professora Dra. Titular na Faculdade de Educacao Fisica (FACED) da
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

> FREITAS, Luiz Carlos. A dialética da inclusdo e da exclusdo: Por que as mudancas
ndo acontecem. II Seminario Internacional de Educagdo. Campinas/SP Julho de 2003.



Tais medidas seguem a risca os principios neoliberais adotados pelas
politicas de Estado e, ao que tudo indica, encontrou seu terreno mais fértil no
atual governo Lula da Silva. Esta logica contraria todas as expectativas
construidas historicamente pela classe trabalhadora deste pais representada
pelos movimentos sociais organizados e sindicais. Como resultado de toda esta
engrenagem, resulta em enorme deficiéncia, ou, quase, inexisténcia na prestacao
dos servigos publicos e dos direitos basicos da sociedade.

Todo esse quadro resulta, como ja destacamos, no profundo e acelerado
desmoronamento do espacgo publico privilegiando, desta forma, o espago privado.
Isto posto, nos leva a avaliar que o0 novo discurso construido no mundo em plena
crise capitalista nas décadas de 1970-80, apontava a hipertrofia do Estado _ haja
vista a sua conduta reguladora e de planejamento em amplos setores da
sociedade _ como a grande responsavel pela crise do capitalismo. Portanto, o
Estado, enquanto figura responsavel pela promocdo dos direitos sociais,
orientador e organizador da sociedade, aparece no discurso liberal como um
poder totalitario, capaz de sufocar a liberdade dos cidadaos e, na mesma medida,
ferir e comprometer a chamada “democracia”. Grosso modo, este foi o discurso
que deu origem a construgao dos projetos neoliberais, sobretudo, nos paises de
economia periférica que o adotaram como politica de governo.

Este é, portanto, o terreno que propiciou a polarizagao do debate entre o
publico e o privado, adotado pelos governos brasileiros desde a ultima década do
século XX e, de forma ainda mais incisiva, pelo governo Lula.

Ao discutir as analises que buscam verificar, possiveis semelhangas entre
o0 modelo neoliberal praticado pelo governo Lula com o que foi executado pelo
governo Fernando Henrique Cardoso, BOITO Jr. (2005)°? defende a idéia de que
o “Governo Lula esta construindo uma nova versao do modelo capitalista
neoliberal” (grifo nosso). De acordo com este autor, o governo Lula promoveu
pequenas mudangas na politica econémica e na politica social que, segundo sua
analise, deverao intensificar um modelo “antinacional e antipopular de
capitalismo”. Observa, ainda, que as politicas promovidas pelo governo Lula, tém
por prioridade manter a hegemonia do capital financeiro. Justifica seus

argumentos ao afirmar que:

%2 professor Ciéncia Politica da Unicamp e Editor da revista Critica Marxista.



Em primeiro lugar, ele [Lula] estimula a produgéo voltada para a
exportacdo. Nao teria sentido, de fato, estimular a producdo
voltada para o mercado interno. Isso interessaria aos
trabalhadores brasileiros que aspiram melhorar suas condicdes
de vida, mas ndo ao capital financeiro e ao governo que
representa os interesses desse capital. O objetivo da producgéo é
a caga aos ddlares e o trabalhador brasileiro compra a sua
comida em moeda nacional. Por isso, estimula-se
especificamente a exportacdo e ndo a produgdo em geral. Em
segundo lugar, mesmo no estimulo a exportagéo, é preciso nao
ultrapassar a medida daquilo que interessa as finangas. Mais
ddlares, mas - atencao! - desde que esses dolares possam ser
direcionados para o pagamento dos juros da divida. Logo, o
superavit primario e os juros devem permanecer elevadissimos
mesmo que isso limite as exporta¢des. (...). Mas, do ponto de
vista do capital financeiro, ndo teria sentido desviar para a
infraestrutura o dinheiro que deve ser reservado para remunerar
os bancos — logo, em vez de investimentos em infraestrutura,
tome superavit primario, com ou sem acordo com o FMI. O
mesmo raciocinio aplica-se a politica de juros elevados, que
limita a produgéo e, inclusive, a exportagédo. A produgao deve ser
estimulada na direcdo (comércio exterior) e na medida que
interesse aos banqueiros (...).A politica externa do Governo Lula
faz parte dessa nova politica exportadora. (ibid.)

O governo Lula, coerente com a légica mundialmente hegeménica, segue
oferecendo total segurancga ao capital e a sua ansia de expanséo. Nesse sentido,
o Estado nacional opera com investimentos altos, dando respaldo ao grande
capital.

O capitalismo nao pode prescindir do Estado, pois, em virtude de
sua crise estrutural, novos meios de subordinagéao do trabalho ao
capital serdo postos em marcha, sem falar no pagamento do
tributo neocolonial da divida, na flexibilizagao dos direitos sociais
e na liberalizagdo das movimentagdes financeiras. A necessidade
que o capital tem do Estado é crescente; ndo apenas para facilitar
o planejamento capitalista, assumir riscos ou para manejar ou
conter conflitos de classes, como também para levar a cabo as
fungdes sociais abandonadas pela classe apropriadora e minorar
os seus efeitos anti-sociais. (Roberto Leher, 2003)

Assim, o Estado brasileiro reforga sua funcionalidade e subordinagdo ao

grande capital, ao assumir esta “nova versdao do modelo capitalista neoliberal”



(BOITO Jr., 2005; op.cit.). Tal modelo, fundamentado no argumento da superagao
dos fracassos do neoliberalismo _ que na verdade o refor¢a sobre outras bases _
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tem, dentre tantas outras, a denominacdo de “Terceira Via” ou social-

democracia. Esta se impde como:

(...) alternativa aos efeitos negativos do neoliberalismo e das
insuficiéncias da social-democracia européia, esse programa
procura apresentar uma nova agenda politico-econémica para o
mundo nos limites do capitalismo, constituindo-se em importante
instrumento de acdo de nova pedagogia da hegemonia. (LIMA &
MARTINS, 2005, p. 43)

De acordo com os autores acima, o projeto da Terceira Via “parte das
questdes centrais do neoliberalismo para refina-lo e torna-lo mais compativel com
sua propria base e principios constitutivos (...)". Ainda, de acordo com esses
autores, cabe ao Estado, articulado ao projeto da Terceira Via assumir o seu
papel pedagdgico, equipando-se com instrumentos capazes de “impulsionar uma
nova cultura civica por meio da renovagao organizativa da sociedade civil,
visando consolidar a coesdo social, o empreendedorismo social e a agao

voluntaria dos individuos.” (ibid., p.56)

Esse modelo se constitui, na verdade, como alternativa
conservadora da recuperagao do ciclo produtivo do capital e da
definicdo de uma nova cultura burguesa referenciada em novas
bases. Nessa perspectiva, as agoes estatais ttm como elementos
decisivos a definicdo de uma marco regulatério mais flexivel e
uma estrutura menos burocratica, ambas voltadas a dois
objetivos: impulsionar a economia capitalista e repolitizar a
politica.(ibid., p.58)

Neste contexto, assistimos o Estado brasileiro promovendo parcerias entre
orgaos do poder publico e empresas privadas, pautadas no discurso da
construgdo de um novo pacto social e de um compromisso ampliado na busca do

“bem social’.

%% Lima e Martins (op.cit.), ao explanarem sobre a origem do termo ‘Terceira Via’, esclarecem que:
“Em relagdo a sua origem, Chaui [CHAUI, Marilena. A fantasia da terceira via. Folha de Sao Paulo,
Sao Paulo, 19 de dez. 1999. Mais!, p.1] afirma que o termo foi empregado pelo fascismo para
indicar um projeto politico que se pretendia equidistante do liberalismo e do socialismo,
reapareceu nos anos de 1940 para consolidar o peronismo e outrora, como agora, tem a
pretensao de se colocar além da direita liberal e da esquerda socialista.



Ainda, sobre tais parcerias, ao tratarmos especificamente das politicas
para o esporte, ndo é dificil encontra-las entre érgaos publicos e empresas
ligadas ao mercado do esporte; da atividade fisica e do lazer. Assim, as
denominadas “parcerias publico-privado” ou PPPs _ como tém sido mais
veiculadas _ realizadas pelo governo Lula, justificam-se pela busca por eficiéncia,
competitividade no mercado e pelo envolvimento e comprometimento de
empresas privadas com a promog¢ao da inclusdo social e de beneficios séciais.
Imerso nesta légica o Estado assume, dentre outras, a sua fungédo educativa ao

avancar na producgao de:

uma nova subjetividade e de novos sujeitos politicos coletivos,
com as tarefas de assumir as responsabilidades sociais até entdo
restritas a aparelhagem estatal, eliminar as resisténcias sociais a
ordem burguesa e disseminar valores caros a essa doutrina.
(ibid., p.59)

Atentos ao contexto abordado até este ponto do estudo, nos esforcaremos
em realizar uma analise criteriosa sobre alguns aspectos relevantes, no sentido
de apreender a esséncia das campanhas do Governo Federal, do atual governo
Lula, na busca por promover e refor¢car o sentimento nacionalista e “o orgulho de
ser brasileiro”. Tais campanhas se apresentam, segundo nosso entendimento,
como instrumento na disputa pela adesao das massas. Nesta direcéo, varios sdo
os projetos executados na busca da construgdo do consenso no seio da
sociedade brasileira. Dentre eles, nos chama a atencédo a forma como vem sendo
utilizada a imagem do esporte como elemento de superacgéo para toda e qualquer
dificuldade vivenciada pelo povo e pela Nacéao brasileira.

Destacamos entre as estratégias politicas praticadas pelo governo Lula _
na busca por produzir e/ou reanimar o espirito nacionalista do brasileiro _ a
utilizagdo dos meios de comunicagao, colaborando para a produgéao e difusao de
idéias e atitudes. Neste caso, o espaco televisivo exerce, sem duvida, papel
relevante na construgdo do senso comum e na sua manutencdo. Destacamos,
portanto, a insisténcia por parte do Governo Federal na divulgagdo de campanhas
que valorizam as conquistas esportivas em nosso pais e o0s esforgos

desempenhados pelos atletas brasileiros, profissionais e amadores.



Imagens e depoimentos de grandes nomes do esporte nacional ou a
utilizacdo de exemplos da vida de cidadaos comuns e esportistas anénimos, que
conseguem alcangar um lugar no podio (do desporto ou da vida), sdo exibidos
como um incentivo a competitividade e constante busca pelo sucesso e, mais que
tudo isso, como conquista da cidadania.

A idéia central dessas campanhas se faz na valorizagdo da forgca de
vontade do individuo, sendo este considerado o Unico responsavel por suas
vitorias e derrotas no jogo da vida. For¢ga de vontade, elevagdo da auto-estima
entre outros sentimentos, parecem ser o0s pré-requisitos para alcancar a
superacgao das diversidades econdmicas, sociais e culturais do brasileiro.

Entendemos que o governo tende desta maneira, a camuflar os reais
problemas e injusticas experimentadas pelo pais. Em nossa concep¢ao, ha neste
tipo de conduta do Governo Federal a intengdo de travar uma relagdo mecanica
entre a “magia” e a aparente unidade e tolerancia construidas pela cultura do
esporte com a realidade concreta da vida do trabalhador brasileiro.

O Governo Federal busca _ valendo-se do simbolismo que pode
representar a imagem do desportista vibrando ou do esporte como o facilitador
por exceléncia de saude, qualidade de vida e integracdo entre os povos _
sustentar a idéia de que através da valorizacdo do espirito esportivo
(competitividade, colaboracéo, unidade, espirito de grupo, vontade de vencer,
etc.) o Brasil podera estar mais proximo das raias da competitividade
internacional, bastando para tanto, um povo de boa vontade, que cultive a

esperancga e que seja, acima de tudo, tolerante.

2.4.2 Desenvolvimento e aplicagao da Politica Nacional do Esporte

De acordo com documentos divulgados pelo Ministério do Esporte _
trazendo comentarios e analises sobre as metas de sua politica _ é possivel
apreciar declarag¢des a cerca das acdes do Governo Federal que orientam-se por
uma “Politica Nacional do Esporte”, enfatizando que esta medida representa algo

inédito no pais. Reforcam ainda, que tais politicas “abrangem todos os tipos de



esporte, da recreagao a competicado, e visam a beneficiar todos os brasileiros, em
especial os social e economicamente excluidos.” (BRASILIA, 03/11/2004)

No mesmo documento, o Ministério do Esporte destaca a publicagdo do
Relatorio da Forga Tarefa da ONU (2003, op.cit.), além de dar énfase as palavras
do Ministro, ao afirmar: “é impressionante ver a sintonia que existe entre o que ja
estamos fazendo aqui no Brasil e 0 que propdée a ONU”. O documento alerta:
“‘Recentemente, o secretario-geral das Nag¢des Unidas, Kofi Annan, divulgou um
documento intitulado Esporte para o Desenvolvimento e a Paz. E um relatério que
faz uma analise da situagcdo do esporte no mundo e propde acgdes praticas para
0s governos.”

A partir destas observagdes, o documento do Ministério do Esporte, em
questao, passa a discorrer sobre as semelhancgas entre as metas tracadas pelo

relatorio da ONU e as politicas para o esporte nacional:

1.Esporte social - instrumentos de inclusdo social (em todos os
tipos de esporte, ha o fator inclusdo social, mas ha, também, uma
politica especifica para isto); 2. Esporte Educacional -
complemento a atividade escolar (politica global, que envolve o
esporte além da disciplina Educagéo Fisica, e a revitalizagdo dos
jogos estudantis e universitarios); 3. Esporte de alto rendimento —
0 esporte competitivo (com o esporte para milhdes, produziremos
muitos atletas — e estes servem de exemplo para a pratica de
esporte por milhdes); e 4. Recreagcéo e Lazer — Esporte como
qualidade de vida: saude e bem-estar fisico e psicologico
(incentivo a pratica esportiva para todos, como parte do cotidiano)
(ibid.)

O Ministro do Esporte ressalta que o esporte € capaz de introduzir nas
criangas valores como a “solidariedade, o respeito ao préximo, a tolerancia, o
sentido coletivo e a cooperacdo.” Além dessas qualidades, outras como “vida
saudavel, capacidade de lideranga, disciplina, respeito as regras, nog¢des de
trabalho coletivo”, também merecem destaque no discurso do Ministro. Afirma,
ainda, que o desenvolvimento desta politica € capaz de incluir socialmente “32
milhdes de criangas” pobres, alegando que a elas sempre foi negado o acesso de
esporte e lazer.

Ao analisar tais propostas identificamos que o esporte continua sendo

tomado como um instrumento desconectado de todo o contexto restante. A ele é



dada a incumbéncia de “ser o caminho mais rapido para a inclusao social dessas
populagdes.” (ibid.)

No que tange o Esporte na Escola, o Ministério do Esporte destaca o
Programa Segundo Tempo esclarecendo que este prevé um horario adicional na
escola, ocupado com atividades esportivas, “sob a orientagao de uma enorme
rede de professores de educagao fisica e monitores estagiarios, treinados e
contratados para este fim.” (ibid., grifo nosso)

O Ministério do Esporte conta com a parceria de varias instituicdes para a

execugao do Programa Segundo Tempo, entre elas estao o Ministério da:

Educacéo, da Seguranga Alimentar, da Defesa, do Trabalho e da
Assisténcia Social. Participam dele, também empresa, clubes
sociais e esportivos, ONGs, universidades,as Forgas Armadas, os
governos estaduais e municipais, o Corpo de Bombeiros e

policias, sindicatos e associagdes profissionais.

O tema, “Fator de desenvolvimento econbémico”, é tratado pelo Ministério
do Esporte (BRASILIA, 03/11/04) como uma questdo relevante, pois defende a
idéia de que ao redor do setor da economia ligado as atividades esportivas,
funciona uma “dindmica econémica” com capacidade de gerar emprego e renda
no mundo inteiro. Segundo o Ministério, gragas a esta “dindamica”, presente na
economia brasileira, milhares de pessoas no pais estdo empregadas, direta ou
indiretamente.

Ressalta, também, a importancia de se trazer para o pais grandes eventos
esportivos e cita 0 exemplo dos Jogos Pan-americanos de 2007, que aconteceréao
no Rio de Janeiro. Chama a atencdo, para o fato de que estes eventos,
“‘movimentam vultosas somas em obras fisicas (...), para cumprir exigéncias
internacionais”, além de abrir milhares de vagas de “empregos temporarios”.
Segundo o Ministério do Esporte, existem outras questbes que, somadas as

anteriores, sao relevantes para o crescimento econdémico do pais:

Além de sua brutal importincia como fator de
desenvolvimento humano, o esporte também ganha cada vez
mais relevancia no desenvolvimento econémico. A comecgar



pelo fato de que um trabalhador que pratica algum esporte ou
atividade fisica tera uma sadde melhor, um humor melhor e,
com isso, rendera mais em seu trabalho. Se isso se estender
a milhoes, o efeito na produtividade do pais sera rapidamente
sentido. (ibid., grifo nosso)

A 12 Conferéncia Nacional do Esporte teve por principal objetivo, segundo o
Ministério do Esporte, “debater o esporte como politica publica de inclusdo social”
e que, segundo as afirmagdes do Ministro Agnelo Queiroz, a escola é o eixo
central da politica do esporte nacional. (BRASILIA, 17/06/2004).

Durante o processo de organizagdo da Conferéncia, o Ministro do Esporte
assinou uma portaria constituindo uma Comissédo Organizadora, onde apontamos
a presenca do CONFEF entre tantas outras instituicdes e unidades do Ministério
do Esporte®.

* A comiss&o organizadora da 12 Conferéncia Nacional do Esporte, foi composta pelos
“representantes indicados, titular e suplente, das seguintes instituigdes e unidades do Ministério do
Esporte”: | - Secretaria Executiva do Ministério do Esporte (ME);

Il - Secretaria Nacional de Esporte Educacional (ME);

Il - Secretaria Nacional de Esporte de Alto Rendimento (ME);

IV - Secretaria Nacional de Desenvolvimento do Esporte e do Lazer (ME);

V - Senado Federal;

VI - Camara dos Deputados;

VII - Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA);

VIII - Comissao Nacional de Atletas (CNA)

IX - Férum Nacional de Secretarios e Gestores do Esporte;

X - Associacéo Nacional de Secretarios Municipais de Esporte e Lazer (ASMEL);

Xl - Comité Olimpico Brasileiro (COB);

XII - Comité Paraolimpico Brasileiro (CPB);

XIII - Confederacgao Brasileira de Futebol (CBF);

XIV - Confederacao Brasileira de Desporto Universitario (CBDU);

XV - Confederacgéo Brasileira de Clubes (CBC);

XVI - Federagado Nacional das Associagdes Atléticas do Banco do Brasil (FENABB);
XVII - Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF);

XVIII - Conselho dos Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB);

XIX - Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE);
XX - Férum do Sistema S;
XX | - Sindicato dos Atletas Profissionais de Sdo Paulo (SAPESP);

XXVII - Confederagéo Brasileira de Luta de Brago (CBLB);
XXVIII - Federagao Nacional dos Jornalistas (FENAJ).

XXIV - Central Unica dos Trabalhadores (CUT);

XXV - Confederagao Nacional das Associacdes dos Moradores (CONAM);
XXVI - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST);

XII - Associagao Brasileira de Organizagdo Nao Governamental (ABONG);
XXIII - Unido Nacional dos Estudantes (UNE);



(...) O CONFEF participa como integrante da Comissao
Organizadora do evento [1? Conferéncia Nacional do Esporte].
Estardo em pauta projetos de Lei de Incentivo ao Esporte, que véo
aumentar a participagdo do setor privado no financiamento das
atividades esportivas, além de projetos que ja estdo em curso (...).
Os participantes deste evento terdo a chance histérica de interferir
na elaboragéo de politicas publicas para o setor. (...) Num contexto
de mudanga, em meados de 2003, o Ministério dos Esportes
langou a Politica Nacional de Esporte, priorizando o campo social.
(...) O Secretario Executivo do Ministério do Esporte, Orlando
Silva, fala sobre a Conferéncia Nacional do Esporte, apontando
que ela é fruto do compromisso do Governo de promover o debate
sobre uma Politica Nacional de Esporte. Dentro deste contexto,
ele reafirma sobre a importancia do CONFEF como parceiro do
Ministério do Esporte. Também destaca o papel do Profissional de
Educacédo Fisica na promogédo da qualidade de vida e bem-estar
fisico da populagdo. (..) A contribuicaio do CONFEF é
fundamental para que a nossa proposta de construgcido
coletiva seja colocada em pratica. Todas as Associagdes,
Federacbes, Conselhos e demais entidades de classe constituem
a base de um debate qualificado na sociedade. O apoio do
CONFEF na mobilizacdo para as etapas estaduais e para a
Conferéncia Nacional, com voz e voto nas discussdes, sera
significativo para o éxito deste trabalho. Sem esse apoio ndo sera
possivel realizar o evento de forma tdo abrangente quanto
queremos. O crescente reconhecimento do Profissional de
Educacao Fisica como promotor do aceso ao esporte, e
principalmente na garantia da qualidade de servigos por ele
prestados a sociedade, ratifica a importancia do CONFEF na
Conferéncia Nacional do Esporte. O CONFEF é um parceiro
estratégico do Ministério do Esporte, dialogando sobre as
principais reivindicacdes e acbes ligadas aos Profissionais de
Educacéo Fisica e sobre as politicas de esporte em seu conjunto.
O caminho para a inclusdo social através do esporte passa pelas
atividades desenvolvidas por esse profissional. Cabe ressaltar a
importancia da preocupacdo com a formagao do Profissional
de Educacido Fisica, que deve estar fundamentada em
principios que leve a universalizagdo de praticas corporais.
(REVISTA CONFEF, maio de 2004, grifo nosso).

Todo este contexto, reforca a constante busca de legitimidade por parte
dos negdcios do sistema CONFEF/CREFs. Diante da atual conjuntura, onde
identificamos uma possivel retomada da centralidade da educacao fisica escolar,
ainda que funcional aos apelos do projeto dominante, nosso estudo estara atento
as investida do CONFEF na formacgao do trabalhador da educacao fisica, bem
como, nas ingeréncias deste conselho sobre este trabalhador, especificamente,

no campo escolar.



3 3 INFLUENCIAS DO SISTEMA CONFEF/CREFs NA
FORMAGCAO/QUALIFICAGAO DOS TRABALHADORES DA EDUCAGAO
FiSICA: POLEMICAS DO CREF1

As idéias aqui apresentadas se contrapdem a ideologia dominante e ao
que representa seu projeto de formagdo humana, especificamente, no campo da
educacao fisica por entenderem que a mesma adapta-se ao contexto do
capitalismo contemporaneo. Este ultimo tem por base a reorientagcdo do mundo
do trabalho que sofre com o aprofundamento na sua exploragéo, precarizagao e

subsungao ao capital. Quadro este que vem sendo agravado mediante o avango



e redesenho das politicas neoliberais, como foi observado com maiores detalhes

em outro momento deste estudo. Seguindo a légica acima e:

Atendendo aos anseios do neoliberalismo um grupo de
professores com idéias privatistas de transformagao da Educacao
Fisica em uma ‘profisséo liberal’, 0 que na época se tinha como
habilitagdes, significa a perda dos direitos trabalhistas
historicamente conquistados, lutava pela Regulamentagdo do
Profissional de Educagédo Fisica e a fragmentacdo da luta das
classes trabalhadoras, garantindo a reserva de mercado
profissional.(LUCENA, 2002, p.74)

Neste contexto, a proposta de Regulamentagao da Profissdo de Educagao
Fisica, que se auto-intitula: “luta democratica e em prol das aspiragcdes da
maioria” (STEINHILBER, 1996), originou-se mediante inimeras contradicbes e,
fundamentalmente, no ataque aos trabalhadores n&o graduados (leigos) que
prestavam servicos no campo das atividades fisicas. Os discursos que
permearam o debate em defesa da regulamentagdo, ndo demonstraram interesse
em discutir a dominagdo dos grandes empresarios, de areas ligadas ao esporte e
lazer, detentores do poder e dos meios de producéo (academias, areas de lazer,
clubes, etc.), ampliando, cada vez mais, o espago para a exploragao sobre todos
os trabalhadores da area, leigos ou graduados.

Neste contexto, de duvidas e contradigbes, trabalhadores, intelectuais,
professores e alunos da educagao fisica, além de trabalhadores ligados a outras
praticas corporais, vém construindo e apresentando propostas que se contrapdem
a regulamentacao da profissdo e seus projetos de valorizagdo da reserva de
mercado. Sendo assim, “a Educacdo Fisica vem assumindo uma discussao
historica neste ambito, com reivindicagdes e a proposta de reorganizagcdo dessa
classe trabalhadora (...)” (LUCENA, op.cit., p.82.).

Tais propostas, de repudio a regulamentagdo da profissdo, foram
denominadas, pelo presidente do CONFEF®, “propostas conservadoras’.
Observamos em suas palavras, a necessidade de induzir a uma interpretagao

equivocada e invertida sobre a realidade dos acontecimentos, ao afirmar:

% Jorge Steinhilber, entado, presidente da Associagédo de Professores de Educacéo Fisica do Rio
de Janeiro , atualmente presidente do Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF).



“‘Enquanto os conservadores querem discutir questionar, os progressistas querem
ocupagao dos espacos. Querem mercado para poder trabalhar.” (STEINHILBER,

op.cit., p.52)

A partir de um conturbado Projeto de Lei (PL 330/95), que
comegou a ser discutido sé depois de um ano ja em tramitagdo na
Camara dos Deputados, foi aprovado no Senado (PL 33/98) no
ano de 1998, e posteriormente sancionado pelo Presidente da
Republica, a Lei 9696/98, que regulamenta a profissdo de
educagcdo fisica no meio ndo formal, visto que no ambito de ensino
ja era regulamentada pelo MEC.

(NOZAKI, 1999, p.9)

A Lei 9696/98 constitui-se de apenas seis pequenos artigos que permitem
uma série de duvidas e interpretacdo ao serem lidos. Este fato, porém, ndo deixa
de privilegiar o sistema CONFEF/CREFs conferindo-lhe plenos poderes sobre o
exercicio profissional no campo da educacéo fisica. Considerando os termos do
inciso lll, do seu art. 2° que dispbe sobre quais profissionais poderiam se

credenciar nos respectivos Conselhos Regionais de Educagéao Fisica, temos:

0s que até a data do inicio da vigéncia desta Lei, tenham comprovadamente
exercido atividades proprias dos Profissionais de Educacéo Fisica, nos termos
a serem estabelecidos pelo Conselho Federal de Educagéao Fisica. (BRASIL,

1998)

Uma das muitas investidas do CONFEF pode ser identificada em sua Resolugao
n° 013/99 (CONFEF,2002 a), art. 7°, que dispde sobre o registro de nao-
graduados em Educacéo Fisica, em carater transitorio e com validade de um ano.
A inscrigdo dos ndo graduados, nos respectivos Conselhos Regionais, ficava
condicionada a participagado nos cursos de nivelamento (Programa de Instrugéo).
Tais cursos eram submetidos a cobranga de matricula e mensalidades, sendo

ministrados inicialmente, no caso do Rio de Janeiro, pela empresa Sprint



Assessoria e Promocgdes e Relagdes Publicas Ltda, de propriedade do presidente
do CREF 1.

art. 7° . o deferimento do pedido definitivo, por parte do
requerente, dar-se &, somente, apds freqliéncia, com
aproveitamento, em curso promovido pelo CREF, que incluam
questdes pedagdgicas, ético-profissionais e cientificas. (ibid.)

Apoiado na Resolucdo 013/99, o CREF1 impde seu poder sobre os
trabalhadores nédo graduados, em exercicio das atividades de educagao fisica.
“Aqui a investida se mostrou em carater duplo: na cooptagdo dos nao graduados
para a filiacdo no Conselho, e no controle da qualificagdo deste trabalhador para
continuar atuando (...)” (NOZAKI, op. cit., 2004, p. 173)

Em decorréncia de um conjunto de arbitrariedades, foi instaurada no
ambito da Procuradoria Regional dos Direitos do Cidadao no Estado do Rio de
Janeiro, uma Acgéao Civil Publica, que objetivando a protegdo dos interesses e
direitos dos cidadéaos (art. 5°, Il da Constituicdo Federal) “constata a auséncia de
lei que legitime a conduta do CREF1 e da pessoa que figura como seu
presidente”, considerando-os respectivamente 1° e 2° réus. (BRASIL, op.cit.,
2001, p.1).

O CONFEF, respaldado na Lei 9696/98, entende que todo e qualquer
movimento corporal é atividade fisica passando, entdo, a vincula-lo diretamente
ao seu controle. Surge, nesse sentido, mais uma contradicdo visto que uma
grande parte das atividades que foram nomeadas como praticas exclusivas do
professor de educacao fisica, podem representar a manifestacdo da cultura
brasileira, a exemplo das dangas ou no caso do ioga e das artes marciais
inseridas em seus principios e tradi¢oes.

Em funcado resolugdao 013/99 houve, portanto, uma grande procura por
vagas nos cursos de nivelamento. Esses trabalhadores estavam sendo
duplamente pressionados: por um lado pela fiscalizagcado direta dos CREFs, que
exigiam a participagdo nos cursos de qualificacao, sob a pena deste trabalhador
nao poder exercer livremente suas fungdes; por outro pelos proprietarios de

academias, centros desportivos e de lazer, entre outros do género, que tinham



como justificativa as represalias provenientes das constantes fiscalizagées que

os CREFs vinham realizando.

Ante o principio da legalidade e da hierarquia das leis, novo
requisito somente poderia ser criado por lei, de modo que nao
poderia o Conselho Federal, por resolugdo, como fez no
mencionado art.7, da resolugdo 013/99, desdobrando pois dos
limites legais. Esta exigéncia também contraria o inciso XllI, do art.
5 da Constituicdo Federal, ou seja, as limitagcdes a qualquer direito
fundamental devem estar expressas em leis federais. (ibid.,
2001,p.7)

Mais uma vez, contrariando os principios da legalidade, o CREF1 com
bases na resolucdo CONFEF 045/02, que dispbe sobre o registro definitivo de
nao-graduados no sistema CONFEF/CREFs, resolve em seu artigo 1° : “o
requerimento de inscricado dos nao graduados em curso superior de Educacéao
Fisica, perante os Conselhos Regionais de Educacéo Fisica CREF, em categoria
PROVISIONADO, (...)", revogando a resolu¢do n° 013/99.

Ao submetermos tais contradicbes a analise, podemos perceber o que
realmente se esconde nos ideais do CONFEF. Por este motivo sublinhamos o
processo de regulamentagcdo da profissdo, onde o discurso da reserva de
mercado sempre foi marcante. Tal discurso sustentava-se na garantia da
expulséo do leigo, alegando ser este a grande causa dos problemas vividos pela
educacao fisica. Servindo a légica CONFEF, os mesmos leigos que eram o
motivo de todas as dificuldades vividas no campo do trabalho da educacéo fisica
passaram _ contraditoriamente _ a ser recebidos por este érgdo como mais um
trabalhador apto, contribuindo financeiramente com o Conselho, ja que passaram
de rejeitados a clientes, nos cursos de provisionados.

O sistema CONFEF/CREFs vem se prevalecendo desta situagao, tentando
de todas as maneiras agregar um numero cada vez maior de leigos aos seus
quadros, haja vista uma série de parcerias com empresas, universidades privadas
e publicas, Secretarias Estaduais e Municipais, objetivando arregimentar o maior
numero possivel de credenciados. Como um pequeno exemplo do que acabamos
de afirmar, podemos citar chamadas como esta, a seguir: “Faculdades de
Educacao Fisica em parceria com o CREF 1 ES dao desconto de 20% nas

mensalidades.” O anuncio, veiculado em seu Boletim Informativo ( junho de



2005, p.10), da destaque a uma determinada universidade, no Norte do estado do
Espirito Santo, que apés ter fechado convénio com o CREF1, passou a oferecer
bolsas de estudos de 20% para os provisionados que quisessem inscrever-se
no curso de graduacédo em educagao fisica.

Este foi, no nosso entendimento, um dos objetivos que levaram a criagao
dos cursos para qualificagdo dos leigos que, ao obterem sua permanéncia no
campo de trabalho referente as atividades fisicas passam a servir _ de forma
‘legitima” a partir de entdo _ ao mercado gerenciado pelo sistema
CONFEF/CREFs com seus constantes cursos de especializagcdo e adequagao ao

ritmo do mercado.

Com o tempo, o truque do nivelamento proliferou pelo
Brasil, a maioria com empresas ligadas aos presidentes ou
conselheiros das entidades. Para se ter uma idéia da mina
de dinheiro que isso representa, no Rio, o curso custava
R$ 2 mil. (Informe do Dia — Jornal O Dia, 16 de abril de
2002 apud TANARI, noticias do CREF, 2002. p.01)

Outro exemplo a ser lembrado foi o acordo, realizado em 2002, com a
Secretaria Municipal de Esporte e Lazer (“S.M.E.L”) do Rio de Janeiro, em que o
CREF1 participou do programa de capacitacdo dos agentes comunitarios
esportivos. Além de ter como justificativa a valorizagdo da prescricdo de
atividades fisicas de qualidade em beneficio da sociedade, as palavras do
presidente do CONFEF, em entrevista ao jornal informativo do CREF1, (1°

semestre de 2002, n° 7 ; p. 03), deixa claro que:

O objetivo primeiro destes convénios é garantir que todas as
atividades fisicas ministradas nos projetos promovidos pela
Secretaria Municipal sejam de responsabilidade Unica e exclusiva
dos profissionais devidamente habilitados pelo
CREF1”.(Steinhilber, 2002)

Percebemos uma comunh&o entre o discurso do CREF1 e as agdes do
Poder Publico quando a Secretaria Municipal de Esportes e Lazer (“SMEL”), do

Rio de Janeiro, dispde, em seu art. 1° da resolugdo n° 111/01, sobre a



obrigatoriedade de cadastramento dos cursos livres (ginastica, atividades de
ataque e defesa, musculagao, danga, jogos, natacao, recreagao, outras atividades
empreendidas no campo de atividades fisica, dos esportes e da recreac¢do). (RIO
DE JANEIRO, 2001)

Na mesma resolugdo, em seu art. 2°, segue a orientacdo para que 0s
representantes dos referidos cursos livres se apresentem na “SMEL”, munidos
dos documentos listados no referido artigo, entre eles: Registro no Conselho
Regional de Educagao Fisica (grifo nosso). O art. 4° informa que “os cursos
livres que ndo atenderem ao disposto nesta Resolugdo, terdo seus dados
cadastrais remetidos a abertura de processo de anulagdo ou cassagao do
respectivo Alvara de Licenca para o Estabelecimento”.

Mais casos da agao arbitraria do CREF1 poderdo juntar-se aos relatos
anteriores. Um deles, devido a sua relevancia no ambito da educacao fisica
escolar, diz respeito a questdes que envolvem o concurso publico para professor |
do municipio do Rio de Janeiro, ocorrido em 2001. A polémica se deu quando os
professores de educacéo fisica, aprovados dentro dos padrbes estabelecidos pelo
concurso e prontos para tomar posse de seus cargos, foram comunicados,
através de um telegrama de convocagao, que seria necessario, dentre outros

documentos, a apresentagao do registro no CREF1.

Inumeros pareceres juridicos que estudaram a questdo da
docéncia no sistema regular de ensino, pareceres do
ANDES/Sindicato Nacional, como de varias universidades, (...),
mas também do préprio Ministério da Educagdo (MEC), foram
unanimes quanto a ndo obrigagdo de registro de professores para
pratica docente. Mais recentemente o parecer do Conselho
Nacional de Educagéo (Parecer CNE/CES 0135/02) ratificou, em
consulta do CONFEF, que ‘O exercicio da docéncia (regido pelo
Sistema de Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) ndo
se confunde com o exercicio profissional (...) (BOLETIM MNCR,
ibid.)

Fato semelhante ocorreu no ultimo concurso publico, em dezembro de
2004, para professores do Estado do Rio de Janeiro, quando os mesmos tiveram
suas provas canceladas em fungdo de uma série de problemas administrativos e
organizacionais ocorridos em varios pontos do Estado onde realizavam-se as

mesmas. O fato € que na data original em que ocorreu tal prova nao existia



nenhuma exigéncia _ nem, tampouco, durante a publicagdo do edital do concurso
ou em comunicado extraordinario _ dirigida especificamente aos professores
candidatos as vagas de educacdo fisica, relacionada a apresentacdo de
comprovante de filiagcdo ao CREF1.

Tendo em vista a anulacdo da primeira prova do concurso citado, uma
nova data foi anunciada para a efetivagcdo do mesmo. O intervalo de tempo
existente entre a anulag&o da primeira prova e a organizagado e uma outra, parece
ter sido suficiente para que o CREF1 entrasse com um “recurso no Tribunal
Regional Federal da 22 Regidao com pedido de efeito suspensivo” de decisao
tomada pela justica (CREF1, 1° semestre de 2005, p. 6). Tal medida ia contra a
decisdo do “Juiz da 92 Vara Federal do Rio de Janeiro” (ibid.), visto que o mesmo
havia deferido pedido de tutela antecipada impedindo o CREF1 de realizar
qualquer ato que visasse a exigéncia dos professores com formagao superior em
educacao fisica, atuantes no nivel basico de ensino, a filiacdo neste conselho.
Além disso, também impedia a cobranca e agao no sentido de recebimento de
qualquer valor, a titulo de anuidade.

Em resposta a todo esse processo, o CREF1 veiculou em sua revista de
comunicacao semestral: “Vencemos na escola, agora é Lei (...) O recurso do
Cref1 (agravo de instrumento) foi acolhido pelos desembargadores, ou seja, todos
os professores de Educacdo Fisica que trabalhem nas escolas tém que se
registrar no Conselho”.(ibid., grifos do autor)

Identificamos aqui a ingeréncia do CREF1 sendo, mais uma vez, legitimada
pelo poder publico, ja que a exigéncia, citada no primeiro exemplo, referente ao
concurso publico do municipio do Rio de Janeiro, em 2001, “foi posta somente em
uma corregado de edital ja anteriormente langcado, o que pegou todos os
professores desprevenidos (BOLETIM MNCR, op.cit., 2003).

Caso semelhante ocorreu no exemplo trazido por ndés (concurso para
selegdo de professores do Estado do Rio de Janeiro, em 2004/2005) em que os
professores foram surpreendidos ao receberem, no término de suas provas, uma

pequena tira de papel contendo a seguinte informacéo:

‘Processo n° 2004.5101019659-9. Do exposto, DEFIRO A
LIMINAR para determinar a autoridade impetrada que adote as



medidas necessarias, em relagao a disciplina de Educacéao Fisica
a fim, que seja exigida no concurso em tela a inscricdo de
candidatos no competente Conselho Regional de Educagéo
Fisica. Augusto Guilherme Diefenthaeler — Juiz Federal da 152

Vara Federal do Rio de Janeiro.’

Extrapolando os limites da legalidade, o CREF1 age, mais uma vez,
arbitrariamente constrangendo professores que, por direito, querem atuar na
Educacao Fisica escolar.

Reportando-nos, ainda, ao concurso publico de 2001 supra citado, em
decorréncia daquela contradigdo, os professores prejudicados, juntamente com o
SINPRO - RIO (Sindicato dos Professores do Rio de Janeiro) moveu uma agéo
junto ao Ministério Publico do trabalho da 1° Regido (RJ), onde em audiéncia de

mediacao, o presidente do CREF1 afirmou:

(...) ndo ha obrigatoriedade do registro dos professores da grade
curricular das escolas do ensino basico do CREF 1, entretanto o
Conselho continuara fiscalizando as escolas em relagéo a grade
extra curricular e para isso é necessario a fiscalizagdo da grade
curricular sem entretanto exigir o registro no Conselho (...)
(BOLETIM MNCR, ibid.)

Como resultado da luta, onde de um lado estavam professores e
sindicatos, do outro o CREF1, conquistou-se, através de liminar, a posse no cargo
de professor | decorrente do citado concurso do municipio do Rio de Janeiro, sem
que fosse cumprida a exigéncia do registro no Conselho. No entanto, inumeros
professores desavisados ou temerosos em perderem o direito de assumir seus
postos submeteram-se a pressao do CREF1, efetuando o pagamento da taxa de
R$ 300,00 (trezentos reais) para retirarem o registro junto ao conselho, com o
unico objeto de tomar posse no referido concurso.

O mesmo ja nao pdde ser verificado sob as circunstancias exemplificadas
no concurso do Estado do Rio de Janeiro, em de 2004, onde os professores
tomaram posse em fevereiro de 2005. Sobre este aspecto o CREF1 saiu

vencedor, afirmando que:

Mas [sic.!] uma vez o Cref1 conseguiu um mandato de seguranca,
dessa vez contra a Secretaria de Educagéo do Estado e a FESP,



que organizaram um concurso publico para o ensino do 2° grau
em todo o estado. O secretario de Educagdo Sr. Claudio
Mendonga, tentou de todas as formas denegrir a postura do
Crefl, numa atitude arbitraria, isolada e, principalmente,
antagbnica ao procedimento da Governadora Rosinha Matheus,
que tem apoiado em todos os niveis os profissionais de Educacgéo
Fisica. Conseguimos o Mandato de Seguranga, que foi
confirmado por sentenga, (...) (op. cit., 2005)

Constatamos, desta forma, mais uma agao de total desrespeito a liberdade
e direito dos trabalhadores da educacéo fisica do municipio do Rio de Janeiro,
acao esta que o CREF1 vem tentando, a todo custo, expandir e perpetuar, como

0 proprio 6rgao garante:

O CREF 1 continuara buscando parceria com as escolas; alguns
estabelecimentos ja estéo regularizados, o foco resistente esta no
grupo dirigente do SINPRO RIO. Se nossas agdes forem
embargadas, ndo resta outra saida se nado buscar fiscalizar por
denuncias e agdes judiciais e pelo Ministério do Trabalho, além
dos veiculos da midia, pois, se 0 SINPRO RIO nao quer que suas
escolas sejam fiscalizadas, € porque algo de muito sério esta
acontecendo e, nesse sentido, nossos filhos estdo correndo sérios
riscos. (CREF 1, 2003, p.3)

As atuagdes do CREF1 em todo o Estado do Rio de Janeiro se dao tanto
no campo da iniciativa privada (escolas, universidades, clubes, academias, etc),
como nas articulagdes com Secretarias Municipais de Educacdo, de Esporte e
Lazer, com o objetivo de introduzir, inicialmente, seu Programa de Instrucéo,
exigido como requisito para a filiacdo dos ndo graduados no Conselho, mas
também e, sobretudo, na coer¢cdo e cooptacao de professores e trabalhadores

graduados em educacao fisica.

O desemprego estrutural deste fim de século demarca nao
apenas o0 aumento do exército de reserva, mas especialmente o
excedente de trabalhadores, ou seja, a ndo necessidade, para a
producdo, de milhdes de trabalhadores. (FRIGOTTO,op. cit.1999,
p.13)

O objetivo central do sistema CONFEF/CREFs, volta-se para os interesses

dominantes de reserva de mercado, induzindo a maior competitividade entre os



trabalhadores ligados ao exercicio profissional que envolva qualquer tipo de

manifestacdes e praticas corporais.

3.1 — Sistema CONFEF/CREFs: qual o seu papel no debate das Diretrizes

Curriculares?

O modelo de Universidade atual, condicionado e, sistematicamente
obediente aos constantes estimulos impostos pelo projeto neoliberal, justifica-se
na formagao para satisfazer as demandas do mercado. Ao tomar este caminho, a
Universidade nega sua identidade enquanto instituicdo educacional,
desvinculando-se de sua légica social e respondendo com maestria aos apelos do
capital.

E, portanto, mediante reformas e reestruturagbes de amplos setores da
sociedade, como abordado no capitulo 2, que buscaremos analisar a realidade da
formagdo e atuagcdo do trabalhador de educacéo fisica frente ao processo de
formagao polivalente, tendo suas bases justificadas e reforgcadas nas exigéncias
decorrentes da competitividade e da flexibilidade do mercado do trabalho. Este
mostra-se como um processo favoravel a exploracdo do capital que, no que
tange o campo da formacdo humana, dita a nova retérica de competéncias e
habilidades para atender as demandas do mercado impulsionado pelo progresso
tecnoldgico e cientifico.*®

Os cursos de Graduagcdo em Educacao Fisica, em grande medida, estao
em sintonia com o emergente mercado do esporte espetaculo e do esporte de alto
nivel, demonstrando o alinhamento com o0s interesses do sistema

CONFEF/CREFs®, 6rgao de cunho privado. Vale observar que o sistema

% Para uma discussdo mais aprofundada sobre a qualificagdo humana, analisada sob a atual
nocdo de competéncias ver em: RAMOS, Marise Nogueira. Pedagogia das Competéncias:
autonomia ou adaptagédo? Cortez. 22 ed. Sao Paulo, 2002.

*" Esta afirmagéo decorre da observacio de grades curriculares de alguns cursos de graduacéo
em educacao fisica, onde foi possivel observar a presencga de disciplina que procuram atender as
demandas do mercado. Podemos citar como exemplo, as disciplinas: Gestdo de negdécios em
educacgao fisica, Metodologia dos esportes de aventura, Treinamento esportivo para alto



CONFEF/CREFs sempre articulou seus interesses, buscando posicao
privilegiada, frente as discussdes sobre a elaboragdo das Diretrizes Curriculares
para a Graduagao em Educacao Fisica.

Como ja indicamos em outros momentos deste estudo, o CONFEF, desde
a sua criagcao, apresenta-se como unico 6rgao responsavel pelos interesses e
acdes da educacao fisica brasileira. Mediante esta postura, legitimou-se como
interlocutor entre as Instituicdes de Ensino superior e os diversos 6rgdos do
governo presentes no longo processo de discussdes e debates que permeou a
elaboragdo das atuais Diretrizes Curriculares que orientam os Cursos de
Educacgao Fisica.

Somado a este contexto, temos que as politicas produzidas dentro do
processo de reestruturacdo do Estado brasileiro, nos anos de 1990 _ visto com
maiores detalhes no capitulo 2 do presente estudo _ afetou consideravelmente as
acgdes inerentes a reelaboragao dos Cursos de nivel superior, de um modo geral.
Prova disso foram os discursos veiculados pelo governo, demandando maior
flexibilidade na organizagdo dos Cursos Superiores, tendo por justificativa a
necessidade da produgcédo de um novo foco que daria diregdo na reestruturagao
da concepgao curricular dos cursos universitarios. Sob estes argumentos a
universidade deveria, a partir de entdo, estar mais “aberta e flexivel para fazer
frente a dindmica da producdo do conhecimento e do préprio mercado de
trabalho”. (Parecer CNE/CES 58/20042, op. cit.)

Dentro do contexto acima, assistimos ao processo de regulamentagao da
profissdo de educacéo fisica; primeira profissdo a ser regulamentada apds o
processo de reestruturacdo politico-administrativa do Estado brasileiro.
Regulamentacao esta, forjada na “tese da adaptagdo a exclusdo, ja que era a
unica percepcdo _ fenoménica _ que conseguiam ter os defensores da
regulamentagdo da profissdo, quando elegiam o mercado como referéncia de
suas analises praticas”. (Nozaki, op.cit., 2004, p. 172).

A reforma administrativa, em 1997, objetivando a diminuigdo de despesas
por parte do Estado na forma de gastos com servidores publicos, como nos

mostra Nozaki (ibid.), fez surgir a Medida provisoria n° 1549-35 (MP- 35), alterada

rendimento, Praticas alternativas [?], Desenvolvimento sustentavel, Empreendedorismo,
Organizagao e Marketing na atividade fisica e no esporte, entre outras.



no espago de um més para a Medida provisoéria n® 1549-36 (MP- 36). De acordo
com o autor: “Ambas provocariam substantivas modificagbes de estrutura e
funcionamento dos conselhos profissionais, sobretudo no que diz respeito a
relacdo entre eles e o Estado”. (ibid., p. 174). Essas Medidas Provisorias foram
convertidas posteriormente na Lei 9649/98, delegando plenos poderes aos
conselhos profissionais, dando-lhes carater de entidades privadas. Desta forma,

Nozaki (ibid.) chama a ateng&o para a seriedade dos fatos:

‘Referindo-se, pois a lei 9.649/98, a servigcos delegados pelo
Estado, os Conselhos Profissionais, excluidos do ambito da
administragdo publica, passariam a assumir, conquanto relagdo
com a mesma, feicdes e caracteristicas juridicas semelhantes
as entidades prestadora de servigo publico por concesséao,
permissao ou autorizagao do poder publico’ (Cortezsg, 2002, p. 13,
apud. Ibid. Nozaki, p. 175, grifos do autor).

‘A partir das premissas acima, podemos concluir que a inovagao
mais significativa, desde 1996, na estrutura dos Conselhos
Profissionais, foi, sem sombra de duvida, retira-los do a&mbito
administragédo direta do Estado, transformando-os em entidades
privadas de servigos publicos por delegagdo de poderes pelo
Estado, mediante autorizagdo de legislativo’ (ibid., p. 14, apud.
Ibid., grifos do autor).

Originaria deste modelo do Estado reestruturado, a regulamentacédo da
profissdo de educacgao fisica, somada a criagdo de seu respectivo conselho
profissional _ idéia que ha muito ja era defendida pelos setores conservadores do
campo e que encontrou terreno fértil nas circunsténcias apresentadas aquele
momento _ garante ao sistema CONFEF/CREFs plenos poderes para arbitrarem
sobre seu proprio funcionamento e estrutura, ingerindo-se sem maiores
constrangimentos sobre o campo da educagao fisica e de outras areas
pertinentes as manifestacdes corporais.

As concepgcdes e propostas de formagao profissional do sistema
CONFEF/CREFs tém_ baseadas no modelo de competéncias para satisfazer as
novas demandas de organizagdao do trabalho, priorizando aspectos subjetivos e
atitudinais _ profundas semelhangas com as concepgdes voltadas a construcio

de novas Diretrizes Curriculares que iriam orientar, a partir de entdo, os cursos de

8 CORTEZ, Rita de Cassia S. Parecer da Assessoria Juridica do Sindicato dos professores do Rio
de Janeiro _ SINPRO/RIo. Rio de Janeiro: SINPRO/RJ, 2002.



nivel superior. Ficou a cargo do Parecer CNE/CES n° 776/97, apresentar o novo
perfil orientador das Diretrizes Curriculares dos cursos de graduacado plena,

enfatizando que os mesmos deveriam:

abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se revestem,
quais sejam as de atuarem como meros instrumentos de
transmissdo de conhecimento e informagbes, passando a
orientar-se para oferecer uma soélida formacéao basica, preparando
o futuro graduado para enfrentar os desafios das rapidas
transformagdes da sociedade, do mercado de trabalho e das
condi¢cdes de exercicio profissional. (Parecer CNE/CES 58/2004
a; op. cit)

Dava-se, assim, a largada ao processo de assimilagao desses ideais por
parte das universidades _ muito embora, ainda seja um processo eivado de
contradicbes e embates acirrados _ ao verificarmos a materializagdo das novas

orientacdes para a formacao do trabalhador de novo tipo. Este cenario indica que:

As Diretrizes da Educacido Fisica acompanham as demais
Diretrizes que se ancoram no modelo das competéncias,
baseado, (...), na formagéo do trabalhador para as novas formas
de organizagéo para o trabalho flexivel, polivalente, que valoriza
os atributos cognitivos (...), as Diretrizes Curriculares de educagéo
fisica sdo o proprio prototipo da formagdo para o trabalho
precario, adequado ao reordenamento do trabalho da educacéo
fisica, (...). a proposta de formagdo profissional do sistema
CONFEF/CREFs nao ¢ outra sendo aquela que leve a adequagéao
do trabalhador a um campo de trabalho que ele pretende
gerenciar (...). (NOZAKI, op.cit.; p. 252)

Em meio a todo este complexo processo, foi conferido ao CONFEF local de
destaque nos debates sobre a formacao do trabalhador de educacéo fisica, em
nivel superior. Como exemplo das constantes buscas pela hegemonia na
geréncia do campo do trabalhador da educacao fisica, podemos analisar o
empenho do CONFEF ao patrocinar Féruns Nacionais e Regionais para discutir
os caminhos da formacdo do profissional de educacéo fisica e, principalmente,

buscando delimitar seu campo de atuagao.



A primeira versao constituiu-se no Férum Nacional dos Cursos de
Formacado Profissional em Educacdo Fisica do Brasil, em Belo Horizonte,
contando com a participacdo de inumeras Instituicbes de Ensino Superior.
Segundo NOZAKI (2004, p.250): “A programagdo concentrou-se sobre a nova
Classificagao Brasileira de Ocupacgdes (CBO), o Sistema Nacional de Avaliacao,
0s cursos seqiienciais e a proposta da COESP®® para as Diretrizes da educagao
fisica.”

Este Férum deu amplo apoio as propostas construidas pela 12 COESP-EF
(Comissao de Especialistas em Educagao Fisica) que, dentre outras medidas,
embora tenha colocado fim a fragmentagcdo na formagao entre bacharelado e
licenciatura, “formalizou (...) sua proposta, que nao se diferenciava do norte da
formacéo do trabalhador de novo tipo, ao se preocupar com a dita dinamica de
um mercado de trabalho cada vez mais competitivo e mutavel”. (ibid., 248).

Posteriormente, as propostas entdo formalizadas pela 12 COESP-EF,
acabou por tornarem-se inviaveis, devido a aprovacao do Parecer CNE/CP
009/2001, visto que o CNE decidiu sobre nova politica e concepg¢ao de
organizacdo e de formagado dos profissionais de educagdo ao aprovar a
Resolucdo sobre os Institutos Superiores de Educacio® e o Parecer sobre as
diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior®',

Passa-se, ao prevalecer tais mudancas, a divisdo entre bacharelado e
licenciatura justificada na exigéncia de uma nova organizacdo e formacao dos
profissionais da educagao em nivel superior, atingindo também a formagéao plena
da educagao fisica; justificativa esta muito bem utilizada pelo CONFEF para
subsidiar suas acdes.

Em documento veiculado pelo CONFEF (julho, 2002), dando destaque aos
resultados positivos do | Férum Nacional, afirmava-se que este: “Foi um marco
que possibilitou a analise do primeiro momento das transformagdes que vinham e
estdo ocorrendo, bem como, o conhecimento das propostas do Ministério do

Esporte e Turismo, para a dinamizagao das praticas desportivas no pais”. Com

% A COESP (Comiss&o de Especialistas) ja vinha elaborando as Diretrizes Curriculares para a
Graduacgado em Educacgao Fisica desde 1998.

€0 Resolugdo CNE/CP n° 01/1999)

¢ Parecer CNE/CP n° 009/2001)



este argumento, o CONFEF justificou a promog¢édo da segunda versdo do Férum
Nacional, que ocorreu no ano de 2002, na cidade do Rio de Janeiro.

De acordo com o CONFEF (ibid.) o Il Férum Nacional das Instituicdes de
Ensino Superior em Educagédo Fisica, tinha por objetivo: “transmitir aos
responsaveis pela formacdao do profissional na area, as novas perspectivas,
possibilitando o espagco para a troca de experiéncias para uma formacgao
renovadora e atualizada, no contexto da compreenséo e intervengao profissional,
na qualidade de agente da saude”.

Mostrando os caminhos que levaram o CONFEF a tomar a dianteira no
processo de formulagdo das Diretrizes Curriculares para a educacéao fisica,
NOZAKI (op.cit. 2004, p.251) explica que o CNE, ao aprovar o Parecer 9/2001%,
‘convocou uma audiéncia publica para que se adequassem as propostas de
Graduacao, chamando todos os Conselhos Profissionais”. Esse fato deu ao
CONFEF legitimidade como 6rgao responsavel pela formacédo e delimitagao do

campo de intervencéo profissional, segundo afirmagdes do proprio CNE:

O Conselho Federal de Educagdo Fisica participou dessa
audiéncia publica e, aproveitando que ja estavam planejados
féruns regionais com os Dirigentes dos cursos de formagdo em
Educagao Fisica, articulou a utilizacdo desse canal para a
construgdo de propostas que objetivaram oferecer subsidios para
a construgao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de graduagdo em Educagao Fisica. Parecer CNE/CES 58/2004;
op. cit.p. 5)

A proposta discutida nos Féruns Regionais, entre junho e agosto de 2001,
“foi encaminhada ao relator do processo das Diretrizes Curriculares da educacéao

fisica no CNE, Carlos Serpa, tendo sua aprovagédo na integra, sob a forma do

2 0 MEC utilizava-se de dois procedimentos para a construgido das varias Diretrizes Curriculares:
“um primeiro, destinado as Diretrizes Curriculares para a formacao inicial de professores, o qual foi
elaborado internamente através das secretarias do MEC, enquanto os dos demais cursos de
graduagdo por uma comissdo de especialistas das areas especificas. A partir desse processo, em
8 de maio de 2001, foi aprovado o Parecer 009/2001 do CNE, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores de Educacao Basica, em Nivel Superior,
Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena. Uma das modificagdes centrais desse documento foi
o estabelecimento da necessidade de uma entrada diferenciada, ou seja, de cursos especificos,
uma para o bacharelado e outra para a licenciatura. Tal modificagao se tornaria um pretexto
para a ingeréncia, por parte do CONFEF, para a elaboragido das Diretrizes Curriculares da
educacao fisica.” (Nozaki, op.cit., 249)



Parecer 0138/02 do CNE/CES, em 3 de abril de 2002. (E.F. _ Educagao Fisica,
Tojal®®, apud. Nozaki, ibid., p. 251)

Sob uma analise critica, o Parecer 0138/02 pode ser interpretado “como
um documento muito permeado e em estreita coadunancia com a Resolugao
046/02 do CONFEF” (ibid.). Consta do corpo da Resolugao 046/02 (CONFEF,
2002c), a efetivagdo de uma visao de profissao liberal, prestadora de servigos,
com enfoque no profissional empreendedor.

O Parecer 138/02 s6 obteve seu texto final, aprovando as Diretrizes
Curriculares de Educacao Fisica, sob inumeras polémicas provenientes de
posicdes divergentes e tensdes ideoldgicas relativas principalmente ao aspecto
que define o “perfil do formado/egresso/profissional” e seu campo de atuagéo.
Este Parecer tratava, ainda, do carater geral de competéncias e habilidades
caracterizando a possibilidade de uma intervengdo ampla e generalizada por
parte deste profissional (BRASIL, 2002), coincidindo com os ideais de formagao

profissional do CONFEF, como ja afirmamos anteriormente.

Dentro da perspectiva de assegurar a flexibilidade, a diversidade e
a qualidade da formagdo oferecida aos estudantes (...), garantir
uma solida formagao basica, preparando o futuro graduado para
enfrentar os desafios das rapidas transformagdes da sociedade, e
do mercado de trabalho (...) (ibid., p.2)

O citado parecer 138/02 foi submetido a reformulacdo por uma nova
Comisséo de Especialistas em Educacgao Fisica (22 COESP-EF, designada pela
Portaria 1.958 MEC _ DOU de 21/07/2003), em funcdo dos diversos
questionamentos e divergéncias levantadas pela varias entidades participantes ao
debates. (BRASIL, op.cit, 2004a).

Em julho de 2002, o Conselho Federal de Educacdo Fisica
promoveu o Il Férum Nacional dos Dirigentes dos cursos de
Educacéo Fisica, quando cerca de 90 pessoas, entre dirigentes,
representantes e especialistas redigiram e encaminharam ao MEC
e ao CNE um documento reivindicando a nao publicagdo da

% TOJAL, Jodo Batista Andreotti Gomes. O codigo de ética do profissional de educagéo fisica.
E.F. _Educagéo Fisica. rio de Janeiro, ano 1, n.3, p. 14, jun., 2002



Resolugéo decorrente do Parecer [138/02] homologado. (ibid., p.
5)

Uma nova audiéncia publica, em 15 de dezembro de 2003, foi realizada no
CNE para que fossem apresentadas as posicoes de cada entidade convocada a
participar dos novos debates sobre a definicdo das Diretrizes Curriculares e da
duracao dos Cursos de educacéo fisica. Mediante disputa entre o CONFEF e
outras entidades®, convocadas a contribuirem com o debate, fechou-se, na visao
do CNE, um “consenso possivel”.

Segundo Celi Taffarel (2003), ao discorrer sobre o que no seu
entendimento representou 0os equivocos e erros nas propostas de constru¢cao das
diretrizes, nesta audiéncia publica citada acima, destacou nao ter havido
consenso, ou, sequer um consenso possivel, como foi defendido pelo CNE: “O
que existe é sim um acordo momentaneo para passar uma posi¢ao frente ao
CNE”. (p. 10-11). Para a autora fica evidente o desenvolvimento de um processo
de conciliacdo de interesses que ficaram expressos na “construcdo de um
‘consenso’”. Afirma que a pratica da conciliacdo de interesses de classe e a
construcao de consensos estdo em seu pleno curso no Brasil, apresentando-se
em todos os niveis e setores, da politica a economia “através de acordos com o
FMI, até o CNE e a Comissao de Especialistas da SESU/MEC”. Chama a atengao
para o fato de que tais questdes necessitam de constantes questionamentos e
que este é o principal papel de entidades de cunho cientifico. Defende, ainda,

que:

A ingeréncia de um Conselho Profissional na definicdo de
diretrizes reforgca que o perfil do profissional a ser formado
corresponda ao que € exigido para o exercicio da profisséo,
segundo leis do mercado, matando a autonomia das instituicbes
de ensino para definirem o perfil de formacgao. (ibid., p.13)

“0 grupo formado pelo CES/CNE, para discutir novas propostas para a elaboragéo das Diretrizes
Curriculares para os cursos de educacao fisica: “A mesa foi presidida pelo presidente do CNE _
Efrem Maranhdo.Compuseram a mesa como representante do MEC _ Mario Pederneiras;
representante do Ministério dos Esportes; Lino Castellani ; representante do CBCE Silvana
Goellner; representante da Comissdo de especialistas, Helder Guerra Rezende; representante
das escolas Superiores de Educagéo Fisica, Pablo Grecco; representante do CONFEF, Jorge
Steinhilber; representante do Movimento estudantil Académico, Marcel e durante o debate Paulo
Riela”. (Taffarel, 2003; op. cit., p. 16)



Como substitutivo ao Parecer 0138/02 formulou-se, segundo o CNE, via
‘consenso possivel”, o Parecer CNE/CES 058/2004, aprovado em 18 de fevereiro
pela Comissdo da Camara de Educacdo Superior do CNE (BRASIL, 2004a),
transformando-se posteriormente, na resolucdo n° 7, de 31 de Marco de 2004
(BRASIL, 2004b). Damos destaque aos seus artigos 6° e 7°, apresentados a

seqguir:

Art. 6° As competéncias de natureza politico-social, ético-moral,
técnico-profissional e cientifica deverdo constituir a concepgéao
nuclear do projeto pedagdgico de formagdo do graduado em
Educacdo Fisica. § 1° A formagdo do graduado em Educacéo
Fisica devera ser concebida, planejada, operacionalizada e
avaliada visando a aquisicdo e desenvolvimento das seguintes
competéncias e habilidades: (...).

Art. 7° Cabera a Instituicdo de Ensino Superior, na organizagao
curricular do curso de graduagdo em Educacéo Fisica, articular as
unidades de conhecimento de formagdo especifica e ampliada,
definindo as respectivas denominagbes, ementas e cargas
horarias em coeréncia com o marco conceitual e as competéncias
e habilidades almejadas para o profissional que pretende formar.
(ibid., p. 2-3)

Ainda que o sistema CONFEF/CREFs n&o estivesse mais conduzindo o
processo da elaboracdo das Diretrizes Curriculares para a Graduagdao em
Educacao Fisica , ja que colocava-se em defesa do Parecer 0138/02 , 0 mesmo
“se legitimou enquanto interlocutor no processo da formagao profissional da
educacéo fisica” (NOZAKI, op.cit. 2004, p.256), mantendo representantes nas
duas ultimas COESPs.

3.2 _ Contradicoes e diferengas nas concepg¢oes de formagao humana nos

cursos de educacao fisica

Passaremos, neste ponto, a uma parte significativa de nosso estudo visto

que trata-se da tentativa de analisar e identificar as possiveis contradi¢cdes



expostas e reveladas nas entrevistas que nos foram concedidas por diretores e
coordenadores responsaveis por quatro cursos superiores de educacao fisica,
localizados na cidade do Rio de Janeiro. Nossa opgao por este procedimento de
pesquisa, embora compreendamos n&o ser o unico e, talvez, se quer seja 0 mais
eficiente, justifica-se no fato de ser uma das formas de nos aproximarmos dos
possiveis conflitos e dificuldades vividas por tais instituicbes em um momento tao
conturbado na histéria da educacgao brasileira, especificamente da educacéao
superior e, diante de nosso interesse particular, na vida da educacao fisica
brasileira. Entendemos que os possiveis conflitos e dificuldades, citados acima,
podem, em alguma medida, representar uma situagdo generalizada em outras
instituicdes no pais e que vivem sob as mesmas circunstancias.

Desta forma, as contradicbes resultantes das relagdes internas e
externas a essas instituigcdes, nascem diante de um quadro complexo, envolvendo
desde os caminhos que impulsionam e que vem sendo tomados pelas politicas
educacionais no pais até as acgbdes particulares do sistema CONFEF/CREFS
passando, também, pela aprovagao das novas Diretrizes Curriculares para os
cursos de graduacao em educacéo fisica. Tais Diretrizes _ produzidas diante de
pressupostos politico-ideolégicos que se fazem hegemdnicos no contexto
nacional _ “orientam” na medida em que instituem meios e fins a serem
observados e colocados em pratica pelas instituicbes de ensino superior que
oferecem cursos de formacdo em educacéao fisica. Nesse sentido, acreditamos
que a intencionalidade de tais agdes efetiva e reafirma, sob circunstancias novas,
a fragmentagdo da classica formagdo em educagédo fisica concebida pela
Resolugao n°. 03/87. Em relacdo a esta ultima, chamamos a atencao para as
inumeras limitagdes e problemas em sua estrutura e funcionamento, carecendo
de um debate consciente e democratico sobre as reais contradicées que afligem a
educacéo brasileira e que consequentemente, como parte integrada e integrante
da mesma, afligem a educacéo fisica.

Assim, diante dessas constatacdes, se fortaleceu a necessidade de
apreendermos a realidade na qual vem sendo formado o atual trabalhador da
educacao fisica mediante todo esse quadro de mudancgas estruturais onde, dentro
dele e impulsionado por ele, observamos as praticas do sistema

CONFEF/CREFs. Trata-se, portanto, ndo de investigar os passos deste conselho



profissional com um fim nele mesmo, mas, muito mais que isso, de apreender o
reflexo direto de suas acgbes e ingeréncias na praxis do estudante e futuro
trabalhador da educacgao fisica. Ou seja, ao entendé-lo como um fenémeno
produzido dentro das relagdes sociais vividas no atual periodo histérico, nos
impusemos a tarefa de alcancar a sua esséncia ao analisarmos como 0 mesmo
relaciona-se com a contradigdo fundamental que permeia a sociedade capitalista:
a contradigédo entre capital e trabalho.

Iniciado o processo de entrevistas nos dirigimos como ja mencionamos
acima, a quatro (4) universidades na cidade do Rio de Janeiro, sendo duas (2) de
origem publica e duas (2) de origem privada. Surge-nos como elemento relevante,
entender e investigar o fenbmeno CONFEF/CREFs, observando suas estratégias
de fortalecimento ao buscar, de formas variadas, insercdo na realidade concreta
dos cursos de educacgao fisica de algumas universidades da cidade do Rio de
Janeiro.

As instituicées publicas escolhidas foram: a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Justificamos a escolha de tais instituicdes, por serem as unicas universidades
publicas do municipio em foco a oferecerem cursos de graduacdo em educagao
fisica e, sobretudo, por serem instituigdes que trazem na sua propria histéria as
marcas dos avangos e retrocessos, lutas e embates vivenciados no campo da
educacao fisica brasileira.

No que tange as instituicbes privadas, optamos pela Universidade
Estacio de Sa (UESA) e a Universidade Castelo Branco (UCB). Nosso interesse
nas mesmas concentra-se em dois elementos centrais. O primeiro por,
atualmente, captarem e formarem o maior numero de alunos nos cursos de
educacao fisica® em todo o Estado do Rio de Janeiro. O segundo, e para nds o
mais importante, por terem seus quadros constituidos por uma quantidade
significativa de profissionais ligados a estrutura do sistema CONFEF/CREFs,

sobretudo, no que diz respeito ao CREF1.

% A Universidade Estacio de Sa nos informou que forma _ considerando todos os campis
distribuidos em todo o Estado do Rio de Janeiro _ cerca de 600 alunos por ano e que a
expectativa é a de que, em breve, este numero alcance os 800 alunos/ano. Ja na Universidade
Castelo Branco nao obtivemos dados a este respeito, mas, trata-se de uma Universidade com
larga tradigdo de formagéo na area.



Esclarecemos, ainda, que todas as instituicbes que colaboraram para o
andamento deste estudo, nos deram permissao para divulgacédo de todo conteudo
das entrevistas; inclusive para a divulgacdo dos nomes das respectivas
universidades e dos responsaveis que nos concederam tais entrevistas.
Reforcamos, porém, que nao utilizaremos os nomes destas pessoas, mas, tao
somente, o0 cargo ocupado naquele momento por cada uma delas, tendo em vista
que as entrevistas buscavam as concepcdes das respectivas universidades,
podendo coincidir ou ndo com 0s posicionamentos, posturas politicas ou idéias
dos entrevistados.

Tinhamos como prioridade, sem duvida, ao realizar tais entrevistas,
atender as necessidades impostas pelo objetivo central de nosso estudo, qual
fosse, identificar as possiveis interferéncias do sistema CONFEF/CREFs _ via
aprovacgao das atuais Diretrizes Curriculares (CNE/CES — Resolugéao n° 07/2004).
Para tanto, nos utilizamos de entrevistas semi-estruturadas, composta por
questdes norteadoras que contribuiram para a satisfagdo de nosso objetivo, sob
dois aspectos: o primeiro deles _ que identificaremos como aspecto especifico
determinou a estrutura de nossos questionamentos sob dois temas centrais, que
travam intima relagao entre si e que dizem respeito: 1°) ao objeto de investigagao
da educacao fisica, ou, aos conhecimentos e saberes que formam o campo da
educacéo fisica; 2°) aos possiveis avangos e retrocessos no campo da educagao
fisica sob a instituicdo das novas Diretrizes curriculares para seus cursos de
formagdo dando énfase, ainda, ao papel da regulamentagdo da profissdo da
educacao fisica e a consequente criacdo do seu conselho profissional, tanto sobre
a formacdo académica, bem como, sobre o campo de trabalho deste
professor/profissional.

O segundo aspecto _ que identificaremos como aspecto geral _ nasce
em decorréncia do primeiro, servindo-lhe de complemento. O mesmo se constitui
por trés linhas (ou sub-temas) de questionamentos que nos levam a perceber
quais as dificuldades e limitagdes objetivas e concretas vividas naquelas
instituicdes. Sendo assim, nos interessava apreender: 1°) que tipo de debate vem
sendo construindo internamente aquelas instituicbes, na busca por esclarecer o
seu corpo docente e discente sobre este novo momento vivido pela educacéo

fisica; 2°) quais as metas elaboradas por cada instituicdo em particular, no sentido



de colocar em pratica as novas diretrizes; 3°) quais as mudancgas experimentadas
pelas instituicdes e, consequentemente, quais os posicionamentos das mesmas
ao tratar-se do debate gerado pela regulamentacéo da profissao.

Chamamos a atengado, porém, para o fato de que a divisdo abordada
acima _entre aspecto especifico e geral _ apenas encaminharam a elaboragao de
nossas entrevistas facilitando, tanto o momento de construgdo das questbes e
das proprias estratégias utilizadas na condugéo da entrevista, em cada instituicdo
especifica, bem como, no presente momento, onde se impde um esforco de
analise sobre os resultados das mesmas. Com essa observacdo, queremos
ressaltar que nao existem nas entrevistas elementos principais e/ou secundarios,
mas, sim, que todos os elementos presentes nas mesmas serviram de mediagao
na apreensao da esséncia contida nas respostas, comentarios, afirmacdes e, até
mesmo, em certas tomadas de posi¢cdes individuais que se deixaram revelar entre

as exposicdes de algumas idéias.

3.2.1 _ Revelando as vertentes de um discurso (Unico?).

Como ponto de partida para a analise, gostariamos de sublinhar um
posicionamento que _ independente de apontarmos neste momento as posturas
politico-ideoldgicos ou visdes de mundo especificas expressas nas abordagens
de cada representante das instituigbes investigadas _ mostrou-se unénime em
nossos registros. Trata-se de como tais instituicdes se posicionam em relagéo a
maneira como o Conselho Nacional de Educacido encaminhou e concebeu a nova
legislacao que determina as atuais Diretrizes para os cursos de educacao fisica
(Licenciatura e Graduagao). Acusaram-na de desencadear na vida da educagao
fisica brasileira a acentuagao de um processo _ que segundo aquelas institui¢coes,
ja se fazia presente, porém, sob outra realidade _ de “incerteza, desorganizacéao e
retrocesso”. Logo, ao destacarmos a relagdo de nossa pesquisa com questdes
relativas as novas Diretrizes, os entrevistados passavam a expor seus
desapontamentos, porém, de forma muito superficial sem problematizar e

identificar as contradigbes presentes naquele debate.



Nesse sentido, embora as novas diretrizes representem um retrocesso,
discutiam-na, a principio, como um objeto desligado de uma realidade mais
complexa e ampla. Ou seja, discutia-se a questdo da introdugcdo das novas
diretrizes como um fim em si mesmo.

So6 foi possivel alcancar um debate mais profundo sobre este aspecto
especifico da entrevista nas duas universidades publicas, sobretudo, na UFRJ, a
medida que o aprofundavamos com as questdes subsequentes que revelaram
posicionamentos, por vezes, mais, por outras, menos rigorosos e radicais,
voltados para uma totalidade complexa. Posicionamentos esses que sé&o
determinados, na sua maior parte, por uma identificacdo ou comprometimento
com algumas posturas ideoldgicas e politicas e que repercutem também, sem
duvida, no campo da educacéao fisica.

Na sequéncia, passaremos a estrutura escolhida por nds para a
apresentagcao das entrevistas e, na sequéncia, as perguntas e respostas
propriamente. Sendo assim:

1°) Faremos, primeiramente, uma explanagdo sobre as proposicoes

adotadas por cada pergunta, lembrando que estas estiveram sempre
ligadas a um dos dois temas centrais que estruturam o aspecto
especifico da entrevista, como ja explicitado anteriormente;

2°) somaremos as respostas provenientes do aspecto especifico, quando

necessario, alguns comentarios e respostas resultantes das questbes
que fazem parte do aspecto geral da entrevista. Acreditamos, assim,
estarmos levando em conta as particularidades vividas por cada
instituicdo, mediante a totalidade complexa a qual estdo imersas®®,
como poderemos constatar ao analisarmos as perguntas e respostas

que se seguem.

Tema 1) Uma das questdes ligadas ao aspecto especifico, trata da delimitagao

do objeto de investigacdo da educacdo fisica, ou, da origem dos

66 Obsevacao: 1°) ndo foi dado ao conteudo da entrevista feita na UFRJ o mesmo tratamento
dado as outras instituicdes, por motivos que serdo esclarecidos mais adiante;2°) A ordem de
exposicéo das instituicdes entrevistadas ndo seguira a sequéncia cronoldgica na qual as mesmas
foram visitadas. Sendo assim, as idéias serdo apresentadas, respectivamente, como se segue:
UESA (a), UCB (b), UERJ (c) e UFRJ (d).



conhecimentos relativos a este campo do saber. Junto a este aspecto
acrescentamos uma(s) questao(des) de aspecto geral, ao perguntamos sobre
0S possiveis avangos e/ou retrocessos vividos pela instituicdo, em particular,
ao levar em conta a regulamentacdo da profissdo. Sendo assim, ao
pronunciarem-se revelaram uma auséncia de consenso que parece persistir,
ainda hoje, no que concerne ao campo epistemoldgico da educagao fisica. Ja
no tocante ao tema da regulamentagcdo (abordado aqui, ainda, como um
aspecto geral da entrevista), as abordagens foram, prioritariamente, de
valorizacao e identificacdo com o tema ao verificarem e apoiarem a idéia da
existéncia de avangos vividos no campo profissional, pela prépria faculdade e,
consequentemente, pela formacdo de seus alunos por obterem, a partir de
entdo, entre outros aspectos, maior insercdo no mercado de trabalho. Raros
foram os momentos em que identificamos opinides contrarias, indiferentes ou
que problematizassem as questdes mais abrangentes, ligadas a complexidade
que cerca regulamentacgao da profisséo.

Sendo assim, apresentaremos as respostas e opinides sobre o Tema 1
e, logo apds, seguiremos com o mesmo formato de apresentagdo sobre o

Tema 2:

1.a) Posicionamentos da Universidade Estacio de Sa° (a), sobre as

proposig¢oes relativas ao Tema 1 :

Existe um documento do Conselho Federal, que ele trabalhou
com alguns estudiosos na area, Tojalee...; trabalhou também com
o Eron...[l]; etc, (...) pessoas que focaram a definigdo de termos.
O termo educacgao fisica é dividido em varias situagdes: o termo
educacéo fisica escolar, enquanto disciplina curricular; educagao
fisica enquanto profissao; educagéo fisica que, muitas das vezes,
no entendimento popular tem o significado de atividade fisica.
Enfim, eles trabalharam com isso ai. Mas, frente a pergunta que
vocé me fez agora pouco, de qual era a diferenga basica entre

7 Entrevista realizada nas instalagdes da Faculdade de Educagéao Fisica da Universidade Estacio
de Sa _ Campus Rebougas _ no dia 11 de maio de 2005, concedida pelo, entéo, diretor do curso
de educacao fisica.

% Refere-se ao texto Motricidade Humana Ciéncia ou campo de intervengao? _do Prof. Dr. Jodo
Batista Tojal. O texto citado, bem como varios outros, tratando a mesma tematica, foram
apresentados em evento promovido pelo CONFEF,sob o titulo: Coléquios sobre Epistemologia da
Educacgao Fisica. Todos os textos podem ser encontrados em: www.confef.com.br



essa perspectiva de formacgéo antes e depois da regulamentacéo,
o fundamental e o divisor de aguas foi realmente no sentido de
entender o profissional de educagdo fisica ndo apenas como
professor. Ndo que o professor seja uma coisa menor, nao & isso.
Inclusive eu acho que isso € um jogo de dialética muito grande: se
nds somos o profissional/professor ou o professor/profissional de
educacéo fisica? Eu acho que no final da histéria nés somos os
dois, na mesma dimensdo, e agente ndo pode abrir mdo de
nenhum dos dois. Porque hoje o entendimento do profissional de
educacao fisica € aquele individuo que esta situado, localizado
numa profissdo, que esta classificada na area da saude e, com
certeza, nesse sentido, isso abre uma dimensao de trabalho que
transcende a questdo das escolas. Assim como a questdo da
educacéo fisica nos esportes, como sempre esteve presente. E
comeca até a dar uma credibilidade maior, até o mercado de
fitnes, que deixa de ser aquela “atividade fisica pela atividade
fisica”, atividade fisica pelo fim recreativo ou pelo fim
estético e passa a dar uma dimensao na questdo da saude
mais consistente. Até por uma mudanga paradigmatica maior
que foi a visdo realmente do profissional. Que antes da
regulamentagdo os curriculos formavam este individuo,
basicamente, para trabalhar na escola e para ter algum tipo
de insergao fora dela. E hoje ha o entendimento de que esse
profissional tem que ser formado para acdo, quer dizer, para
intervengdes especificas da profissdo. A agdo nesse sentido...,
uma delas é a educagado fisica escolar e é uma ponta da
licenciatura. Entdo, quando agente faz uma analogia ou um
paralelo entre o bacharelado e a licenciatura, agente vé que a
licenciatura é restrita no segmento de acdo dela. E a educacdo
fisica curricular e ponto; acabou e é ponto final! Enquanto que o
bacharelado nao; ele abre uma perspectiva de mercado muito
ampla, ndo é? Na pratica, ainda, o que agente observa como
conduta? O aluno quer ter a licenciatura porque isso garante a ele
o direito ao concurso publico. Dele poder garantir uma
“matriculazinha”, dele poder garanti, mau ou bem, aqueles
oitocentos; mil; mil e poucos reais...por més..., ja € o feijao com
arroz garantido na mesa. E ai, o que abre muito é o mercado nao
escolar. Eu n&do gosto muito de usar _ muita gente ainda usa
muito esse termo, formal e nao-formal. (...). Na verdade é escolar
ou nao escolar. Ou seja, o que é o curricular e o escolar
curricular. Porque tem o extracurricular na escola que o
bacharel pode atuar. Ou seja, em uma escola particular, se vocé
tem uma escolinha esportiva, o bacharel ndo precisa ser
licenciado para dar aulas naquela escolinha esportiva. O
professor ndo precisa ser licenciado, ele pode ser bacharel,
trabalhando fora da disciplina curricular. Por exemplo: eu tenho
uma escolinha de judd, eu nado preciso ser licenciado; sou
bacharel com formacgao especifica no judd, vou dar aula de judé.
(...). (grifos nossos)

1.a.1) Buscando maior profundidade nos aspectos relativos a
regulamentacado, perguntamos: Qual contribuicdo dada pela regulamentagao
da profissédo, no sentido de se compreender qual é o objeto de investigagao ou
qual (is) o(s) conhecimento(s) forma(m) o campo de conhecimento da



educacao fisica? Ou seja, a regulamentacdo da profissdo contribui para se
chegar a uma definicdo sobre o que € a educagéo fisica?

De uma maneira genérica, os grandes pensadores da area
colocam como o Movimento Humano. Entao existem as correntes
como: a Cinesiologia, nos Estados Unidos; a Motricidade Humana
la do Manoel Sérgioeg, enfim, existem tendéncias que trabalham
neste sentido. Mas é o Movimento Humano. Mas sé isso néo
responde. Por qué? Porque a psicologia também pode te dar o
Movimento Humano, a fisioterapia também pode te dar o
Movimento Humano, a medicina idem. Entao, existe uma
particularidade neste = Movimento Humano e essa
particularidade remete a pratica de atividades fisicas,
esportivas, de lazer, de danga... Eu acho que, nesse sentido,
existe uma definicdo sim. Mas ainda é genérico falar assim:
agente estuda o Movimento Humano. (grifos nossos)

1.a.2) Nao ficando claro para nds sobre qual era a “particularidade de
Movimento Humano” defendida pelo entrevistado, persistimos em
aprofundar a nossa pergunta. Para tanto, achamos necessario expressar
aqui a nossa compreensdo sobre a educacao fisica e o Movimento
Humano, enquanto objeto de sua investigacdo. Assim, partimos de uma
perspectiva critica, cabendo a educagédo, de um modo geral, um papel
social e politico ligado ao contexto histérico-cultural brasileiro, bem como,
da humanidade na sua totalidade. No caso especifico da educacao fisica,
ndao cabe ao seu papel pedagdgico perpetuar a visdo funcionalista e
conservadora de busca do desenvolvimento das capacidades motoras e da
saude sem que sejam observadas suas complexidades. Sendo assim, ndo
cabe a educacgdo fisica, enquanto pratica pedagogica e social, o
aprimoramento simplesmente do condicionamento fisico ou do rendimento
esportivo, mas, sim, propiciar aos alunos (na escola ou fora dela) a
apropriacdo critica da cultura corporal historicamente produzida pela
humanidade. Por este motivo, enfatizando a pergunta anterior (1.a.1),
procuramos explorar no entrevistado uma abordagem mais ampla sobre o

préprio entendimento da UESA sobre o que é a educacéo fisica. Portanto,

% Manuel Sérgio, filosofo e professor universitario. Defendeu sua tese sobre a Ciéncia da
Motricidade Humana em 1986, no Instituto Superior de Educagéo Fisica — ISEF — hoje Faculdade
de Motricidade Humana — FMH da Universidade Técnica de Lisboa — Portugal. Para este autor, “a
Ciéncia da Motricidade Humana é a ciéncia da compreensdo e da explicagdo das condutas
motoras (...)" (TOJAL, 2005)



seguimos perguntando: Entdo, s6 o Movimento Humano nao é o suficiente

para tal definicdo (sobre: o que é educacéao fisica?)?

E... Ndo explica muito. O que é esse Movimento Humano? Esse
Movimento Humano pode ser utilizado para varios fins. E existi
uma coisa na educagéo fisica que € o que a caracteriza. Por
exemplo, nés temos uma area de interseccdo com outras
profissbes. Com a danga: mas vamos falar da dancga profissional.
A briga do conselho até hoje... o conselho pelo conselho talvez
ele tivesse até aberto mao da dancga da ioga, ou até da capoeira e
de algumas lutas! Mas na pratica, o que é que agente vé como
uma questao fundamental? Vocé vé, por exemplo, uma academia
vendendo danca aerdbica; aero-aché; power ioga... Entdo, na
verdade, aquele individuo ndo esta vendendo a ioga tradicional, a
filosofia que transcende até para uma filosofia de vida. Nao!
Junto ao termo ioga ele estd colocando um termo de
condicionamento fisico, que é a poténcia, que é a forga, no
caso do power ioga. No caso do ache, o aero-ache, ele esta
demonstrando que ali o aché é para desenvolver o
condicionamento fisico. Ora, se é condicionamento fisico é
com o profissional de educacao fisica e ndo com o dangarino,
ndo com o artista de danga profissional. Porque para
desenvolver o condicionamento fisico o individuo tem que ter
conhecimentos fisiologia, treinamento; as questbes de
planejamento e de progressao da intensidade da atividade. Enfim,
nao vai ser com o professor de danga vai ser com o profissional
de educagéo fisica. Entdo..., o que o conselho luta é contra
esses deslizes terminoldgicos que levam o individuo a
acreditar num beneficio de condicionamento fisico. E se é
condicionamento fisico isso é instrumento do profissional de
educacao fisica. Entdo eu penso que, até nesse sentido, as
coisas estdo clareando um pouco mais, porque o que vale, e
isso o Conselho deixa claro, é a questao da intencionalidade.
Entdo, aula de danga: qual é a finalidade? E danga? E
aprender, por exemplo, dan¢a de salao? Ou é uma aero-
danga de saldao? Quando vocé fala aero-danga de saléo, vocé vai
ter aquele profissional de danga que tem competéncia para
desenvolver aquela danga: numa intensidade “X”, num volume “X”
e com uma frequéncia “Y” e que vise adaptagbes no sistema
cardiovascular. Agora, danga de saldo, dangar pelo dangar, eu
acho que agente nem tem pretensdes de querer verificar ou
controlar isso no mercado de trabalho... ndo! (grifos nossos)

Nosso posicionamento sobre os comentarios acima se faz por identifica-lo
como uma interpretacao equivocada e por desviar-se da questao central que deve
estar presente em todo o debate que envolva a questdo da formagado e da
elaboragdo dos cursos de educacéao fisica. Entendemos que este debate deve,
isto sim, estar pautado no seu objeto espistémico e ndo, no argumento da

intencionalidade da acdo profissional ou de quantos e/ou quais sdo 0s seus



campos de atuacdo. Neste caso, o debate se limita ja que se preocupa, apenas,
com a possibilidade de demarcar territorios e conquistar mais espagos.
Entendemos que tal postura _ além reforgar o proprio discurso do CONFEF, o que
€ bastante visivel _ reforca a fragmentagdo proposta pelas atuais Diretrizes
Curriculares, ao estabelecer campos proprios para licenciados e outros para

bacharéis.

1.b) _ Posicionamentos da Universidade Castelo Branco’® (b) sobre

o Tema 1:

A Castelo Branco passou por diversos conceitos, assim como a
propria educacéo fisica, uma conceito higienista, depois mais para
tecnicista, de performance. Até que em 80 comegaram esses
debates [referindo-se aos debates epistemoldgicos do campo da
educacéo fisica] e que para mim ainda nao terminaram, pois na
realidade o campo de atuagdo da educacao fisica € muito amplo.
Na prépria regulamentagédo ela [educacdo fisica] abrange uma
série de habilidades e competéncias, mas eu n&o poderia te dar
uma definicdo. Mas, eu poderia te dar um direcionamento de
como a Castelo Branco entende a educagdo Fisica: uma
educacao fisica humanista, integral, nao compartimentada. E
esse integral ndo busca apenas a questido de todos os
aspectos fisicos do ser humano, mas, sociais, culturais e até
mesmo em algumas questdes transcendentais, no sentido de
poder explorar o entendimento, primeiro do ser humano e o
entendimento do mundo em que vocé vive. A Castelo Branco
busca muito isso..., agente tem algumas disciplinas como praxis
que trabalha muito essa questdo da descoberta do movimento
através de outras filosofias de vida, ndo sé ocidentais, mas,
algumas coisas orientais como, Taichichuam, algumas coisas de
ioga... Entdo eu diria que seria um pensamento humanista,
integralizador em todos o0s aspectos bio-psico-sociais do ser

humano. (grifos nossos)

1.b.1) Buscando maior profundidade na resposta acima,
prosseguimos langando uma outra questdo, de aspecto geral: O
egresso da educagao fisica, formado pela Castelo Brando, esta

apto a atuar em todas essas areas?

® Entrevista realizada na Universidade Castelo Branco, na cidade do Rio de Janeiro — Campus
Recreio dos Bandeirantes _ no dia 09 de maio de 2005. O entrevistado foi o Professor que
ocupava, naquele periodo, o cargo de coordenador do curso de educagao fisica.



Sim, (...). Como eu falei, nés temos algumas disciplinas que nao
sdo tdo comuns em outras areas, como a propria praxis que
estava colocando, nds temos disciplinas de tépicos especiais, elas
nao tém conteudo fixo, depende muito do que esta acontecendo
no momento. Entdo se cria um conteddo para aquele momento,
ou até mesmo pelo o que os alunos pedem. As vezes, os alunos
dizem que gostariam de discutir mais este ou aquele assunto.
Sendo assim, nds ja discutimos: ética da profissdo, algumas
coisas mais especificas, digamos, mais tecnicista também como
treinamento, mas que buscam tentar resgatar a realidade. Nés
temos, também, outra disciplina de tépicos especiais, esporte na
natureza, que é essa integracdo da atividade fisica ao meio
ambiente sem agresséo..., a biodiversidade..., o desenvolvimento
sustentavel. NOs tentamos mostra isso para os nossos alunos. (...)
Sao tendéncias que ndés conseguimos captar para o futuro, como
0 proprio esporte na natureza. Hoje em dia vocé vé o eco-turismo,
os esportes de aventura na natureza, como o hapel; a tirolesa; o
esporte de escalada _ como é que isso esta envolvido dentro da
atividade fisica e da relagdo do proprio homem com o ambiente
que ele tem.

1.b.2) Perguntamos, entédo, se as demandas do mercado sobre a
area da atividade fisica e do desporto, podem oferecer algum tipo
de direcionamento na elaboracdo das disciplinas oferecidas pela
UCB. No nosso entendimento as respostas dadas, neste sentido,
reforcam o debate da formagao do profissional da educacéo fisica
pautado na questdo da ampliacado do campo de atuacao, além de,
inserirem-se no proprio discurso da construcido de competéncias e
habilidades uteis aos anseios do mercado, como observaremos

nas questdes a seguir:

Sim, pode. De acordo com o momento que se coloca, por
exemplo: em 2007 nés vamos ter os Jogos Pan Americanos.
Entao, provavelmente, até 13, vao surgir diversas vontades ou
direcionamentos ou tendéncias para se buscar essa questao
esportiva. (grifo nosso)



1.b.3) A UCB pensa em uma integracao direta entre seus alunos e
essa “mega estrutura”, montada para os Jogos Pan-Americanos,

na cidade do Rio de Janeiro?

Nés estamos com essa tendéncia e essa intengdo de fazer,
tendo em vista que ja fizemos os primeiros contatos para q7ue isso
possa ocorrer. Principalmente com o para-panamericano ' pois
eu sou uma pessoa que trabalho com o para-desporto, e a minha
intencdo é colocar os alunos envolvidos na pratica, direta ou
indiretamente, nesta agao. Isso pode, no futuro, gerar para eles
um novo mercado de trabalho. Porque eu penso que depois de
2007, ndao s6 o Pan [Americano], mas também o para-Pan-
Americano vai gerar uma visdo diferente sobre o portador de
deficiéncia, como ja aconteceu na ultima para-olimpiada. (...).
Entao é mais um mercado de trabalho que podera se abrir,
assim, estamos tentando inserir os nossos alunos nesta
situagao também.

1.b.4) De que maneira _ mediante todas as mudancas e polémicas
que envolvem a educacgao fisica _ definir o sentido da educacéao
fisica e como pensar na formagao ideal para o trabalhador da

educacao fisica?

Eu vou colocar uma situagdo que bem define essa incerteza de
definicdo da nossa area _ se bem que para mim ta muito clara,
ela é uma area bem abrangente, mas que tem os seus limites.
Tem a sua atuacgado pedagdgica, de saude, de estética ... Uma vez
eu estava em um debate (sobre as diretrizes para os cursos de
educacéo fisica), e o grupo estava tentando definir a area de
atuacdo da educagdo fisica. E ai, em uma das atribuicbes,
colocaram que trabalharia [a educacgao fisica] com a reabilitagéo.
Entdo, levantou um professor e falou: “eu sou formado em
educacao fisica e fisioterapia e discordo dessa definicdo porque
reabilitagdo ndo é com a educacgéo fisica. Reabilitagdo é na area
da fisioterapia; da medicina; da terapia ocupacional, etc...Nao
gostaria desse tipo de atribuicdo porque ndo é do campo de
atuacao da educacao fisica.”

Neste momento se levantou uma outra pessoa _ muito conhecida
_ e falou: “mas eu também sou formado em educacgao fisica e
em fisioterapia e aceito a area de reabilitagdo, porque se eu pego,
por exemplo, um aluno, ou, um atleta que esteve lesionado e ele
foi para uma sessdo de fisioterapia, para o departamento
médico.... o médico vai reabilita-lo até um determinado limite. Se
ele ficou, por exemplo, 3 ou 4 semanas “parado”, todo o
comprometimento da area desportiva dele diminuiu _ as
habilidades motoras, a capacidade cardio-respiratéria. O que nao

" Evento montado com especificidades para atender aos atletas com necessidades especiais.



foi trabalhado na reabilitagdo, la sé se trabalhou em cima da
melhoria muscular, se foi uma lesdo muscular. Quando ele chega
para mim, para eu coloca-lo novamente no grupo, ele vai estar
abaixo do nivel de que quando saiu. Ele precisa para se reabilitar,
para poder atuar..., ai eu estou fazendo um processo de
reabilitagdo nele, quando eu entro novamente no processo de
treinamento, com as cargas progressivas, etc. Até ele atingir seu
condicionamento anterior. E eu entendo isso como reabilitagdo.”
Eu acho que isso retrata muito bem esse problema que a
educacgdo fisica vem arrastando ha décadas. Alguns elementos
dentro dela, ndo conseguem perceber o real campo de atuagao
da educacgao fisica. A nomenclatura, como vocé vai colocar, é
apenas um detalhe, mas, que cada um, sim, tem a sua
participagao; cada um tem a sua atuagado dentro de um contexto
geral, que é o ser humano. Eu estou tratando do ser humano, um
vai tratar de uma coisa_ quando terminar, daqui em diante, sou eu
que trato..., € um outro que trata... Tudo dependendo da sua
habilidade e competéncia para isso. NOs precisamos
trabalhar um pouco mais dentro de nossos cursos, a questao
da multidiciplinaridade. Entender até aonde o outro vai, até
aonde vocé vai; quando um faz uma coisa o que interfere no
seu trabalho. Na realidade, quando esse aluno ou quando
esse cliente ou quando esse atleta vem, ele ndo é um aluno,
um cliente ou um atleta da fisioterapia vindo para ca (refere-
se aos servigos prestados pela educagao fisica). Ele é um
aluno, ele é um ser que eu tenho que entender. E quando ele
vier para ca, eu simplesmente vou dar continuidade ao processo
para ele. Acho que isso é que dificulta, cada vez mais, a
definirmos a area de atuagéo e isso vem se arrastando durante
décadas, essa situagao da educacao fisica.

1.c) Posicionamento da UERJ (c) ’sobre o Tema 1:

Entendemos que a educacgao fisica deve garantir uma formacao
de licenciados plenos, com uma visdo humanista, critica e
reflexiva sobre as agdes que irdo implementar no mercado. Com
as novas Diretrizes criou-se um empasse, até por parte do CNE,
nao definindo totalmente o corpo de conhecimentos. Houve uma
divisao entre profissional de educacéo fisica e professor...tem um
lado positivo, a regulamentag¢ao foi uma vitéria que teve,
internamente, ganhos para a profissdo. O que esta havendo, e
ndo sO para a educacao fisica, (...) € um redirecionamento das
atividades profissionais de cada area, segundo a prépria demanda
de mercado. Na UERJ, nés fomos obrigados a acabar com a

"2 Entrevista realizada na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em 27/10/05, na
faculdade de Educacédo Fisica. Tivemos como interlocutor um professor do curso de educacao
fisica que ocupava, simultaneamente, cargo de coordenagdo neste curso. Destacamos que o
nosso primeiro contato com esta universidade foi feito no sentido de agendarmos a mesma
entrevista com o responsavel pela diregdo do curso, porém, ndo foi possivel em fungédo da
incompatibilidade de horario com sua agenda.



licenciatura plena que hoje, pelas novas Diretrizes, ndo existe
mais, e partimos para uma licenciatura e bacharelado que, ainda,
nao foram implementados. Temos que dar essa resposta a
populacdo por sermos uma universidade publica. Temos que
atender essas novas exigéncias de Diretrizes que serdo
implantadas em 2006. E, como a universidade passa por sérios
problemas financeiros, s6 iremos implantar o bacharelado daqui a
um ou um ano € meio para poder complementar essa formagao.
Em contrapartida, nds ja vimos avaliadores do INEP”®, avaliando e
reconhecendo cursos com a licenciatura ampla (licenciatura mais
o bacharelado). Had uma confusao “danada”... é a formagéo antiga
€ isso nao vai acabar; ndo tem como acabar. Uma outra coisa que
consultamos e cria confusdo é em relacdo a denominagéo
graduacgao! Todos sdo graduados... O que existe é: licenciatura ou
bacharelado.

1.c.1) Como a instituicdo analisa a acdo do conselho profissional

ante todas essas transformacgdes vividas pela educacao fisica?

Acho importante a agao do conselho, o Unico problema é que
ainda é uma regulamentagédo muito recente, nova, estamos ainda
engatinhando e, portanto, precisa encontrar suas medidas para
atuacdo. E certo que tém muitas coisas que eles vém
extrapolando... Existem na nossa area, muitos profissionais que
criticam a agao do conselho, mas, por que nado se colocam a
disposigéo para o debate? Por que nao disputam lugar na diregao
do conselho? Foi realmente uma vitéria para a educacao fisica,
essa regulamentacdo, pois, era um campo onde qualquer um
atuava...

Neste ponto, destacamos a fala do entrevistado ao questionar os criticos
da regulamentagao da profissédo, por ndo se colocarem nas disputas pela diregéo
do proprio CONFEF. A limitacdo de sua analise, ou, ao contrario, a veeméncia de
seu posicionamento, revela a defesa por uma fragmentagéo na luta politica da
classe trabalhadora, posto que, ndo se trata de defender a regulamentagcado e
protecao do campo de atuagao do profissional da educagao fisica ou de qualquer
outro profissional, especificamente. Entendemos que o foco dessa discusséo
deve centrar-se na luta pela regulamentacao dos direitos dos trabalhadores e pelo
fim da exploragao desta classe, na sua totalidade. Portanto, essa discussdo nao

deve limitar-se ao questionamento da disputa politica e pelo poder, dentro do

"3 INEP: Instituto Nacional de Educacao e Pesquisa



sistema CONFEF/CREFs, mas, deve ser enfatica no sentido da conquista e da

centralidade do trabalho ante o capital.

1.c.2) Reforgando a questdo anterior, perguntamos: Todo esse
desencontro confirmaria, na opinido da UERJ, uma falta de
compreensao sobre qual € o objeto de investigagado da educagao

fisica?

Com certeza! Nés hoje em dia consideramos o Movimento
Humano [sobre o campo de atuacdo da educagéo fisica]. Mas
dentro disso temos “n” coisas a investigar. Nos hoje estamos
sendo obrigados a ficar dos dois lados: na area da saude e na
educacdo. Sendo que a licenciatura vai acabar atuando nessas
duas areas. Como vai ser essa atuagdo? Empiricamente. Porque,
pra mim, houve uma regressdo. Estar acontecendo essa diviséo,
determinado do jeito que foi, € uma regressao. Porque eu acho
que todas as pessoas que tém a possibilidade de atuar varios
campos do conhecimento, seja educagédo ou saude, precisam ser
licenciadas. Porque, 0 nosso campo, quando vocé vai para um
clube ministrar um treinamento, ndo deixa de ser uma aula. E
necessario um conteudo de uma formagéo didatica especifica
para essa atuagao. Foi uma regressao. Por um lado, nés sentimos
que o intuito foi diminuir a graduacéo para os alunos se inserirem
logo em um programa de pds. Houve uma reducéo de 80 horas
na carga minima _baixaram de 2 880 horas para 2 800_ e o
bacharelado para 3 200 horas. Entdo eu acho uma inversao, ou,
engano no loby que foi feito!l Quem fez, fez pensando em uma
coisa e acabou sendo outra... e nisso, fatalmente, houve uma
perda muito grande. Vai haver uma perda muito grande nesse
produto final que é o nosso aluno na sua area de atuagao.

1.c.3) E qual a conseqléncia para a educagao fisica na escola,
segundo a UERJ, diante de todo esse quadro: havera algum

avango?

N&o vejo avango. Vai ser como sempre foi: uma educacgéo fisica
deficitaria, como sempre foi a toque-de-caixa...

Tema 2) Passamos a focar neste ponto o Tema 2 que compde o0 aspecto
especifico de nossas entrevistas. Apresentaremos questdes ligadas as atuais

Diretrizes Curriculares para os cursos de educacéo fisica. Tais questdes, ao



serem elaboradas, objetivaram apreender as posi¢des daquelas instituicbes
verificando: quais as avaliagdes feitas pelas mesmas, acerca da possivel
existéncia de elementos positivos e/ou negativos para o campo da educagao
fisica brasileira e se percebiam algum nivel de atuagdo do sistema
CONFEF/CREFs na implantagao dessas Diretrizes nas universidade. Outras
questdes ligadas ao aspecto geral foram somadas ao especifico, quando

necessario.

2.a) Posicionamentos da UESA (a) sobre as proposi¢cées do Tema
2:

O nosso curriculo anterior ao vigente, ao atual..., ele trabalhava
com a dupla habilitagdo, como todas as universidades; todas as
escolas de educacéo fisica. Quando néds montamos esse curriculo
novo, nos preparamos este com o bacharelado. Ai houve uma
resolucdo, ndo uma resolucdo..., mas uma postergacédo da
resolucdo, em relagdo a obrigatoriedade da licenciatura como
identidade prépria”. Houve um prazo prolongado até outubro de
2005 para os cursos se enquadrarem. Ora, outubro de 2005 é
meio de semestre, ninguém vai se enquadrar no meio, entao, isso
s6 vai acontecer em janeiro de 2006. E, como todas as escolas de
educagédo fisica continuaram com a dupla habilitagdo nds
reintroduzimos a licenciatura, entdo, estamos dando a dupla
habilitagdo, mas, ja num curriculo que esta sendo preparado para
se tornar apenas o bacharel e, ai, vamos estudar um curriculo
especifico para a licenciatura, também. Minha opinido particular, e
que comunga até com a do grupo aqui da Estacio, agente tem um
procedimento de discutir muito isso em colegiado _ a Estacio esta
assim ndo por uma opinido particular, mas, sim, por uma opinido
do grupo, entdo praticamente traduz o que o grupo pensa. Agente
vé o seguinte: agente até que acha que a licenciatura como
identidade propria ela vai ter um avango, mas particularmente
para a educagao fisica isso nao significa muito um avancgo. Por
qué? Quando agente verificava, por exemplo, a formacdo em
biologia _ l6gico que ai ndo esta sendo feita nenhuma critica a
formacao em biologia, mas é uma realidade, uma constatagdo _ o
individuo fazia aquele processo de trés mais um, trés anos de
bacharel com mais um de licenciado, podia dar aula na escola.
Ou seja, o bacharel em biologia, ele vai estudar a vida
marinha, as plantas e ele nao vai dar aula nem para peixinho
e nem para plantal O bacharel em educagdo fisica a agdo
dele, em 99%, é pedagodgica. Entdao, ele vai dar aula nas
academias de ginastica, ele vai dar aula nas escolinhas

" Referindo-se a decisdo do CNE sobre a nova politica de formagao dos profissionais da
educagéo, ao aprovar a Resolugdo CNE/CP n° 01/1999 e o Parecer (CNE/CP n° 9/2001), sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao Basica.



desportivas, ele vai dar aula nas pragas publicas, ele vai dar
aula, inclusive, nas escolas publicas e privadas _ nas
escolinhas esportivas. Entdo, o profissional de educagao
fisica, mesmo na intervencido dele de bacharel, ela tem um
viés pedagodgico, o tempo inteiro permeando... Isso para nés
foi uma perda muito grande. Se [a divisdo entre licenciatura e
bacharelado] foi um ganho para as outras formagdes para nds foi
uma perda. Uma perda em que sentido? Vocé pode até melhorar
a preparagao do professor? Pode. Mas vocé esta restringindo a
area de acdo dele. O bacharel, ele ndo vai poder atuar na
escola. Assim como o licenciado nado vai poder atuar fora
dela, isso tem que ficar claro e tem que ficar garantido pelo
Conselho Federal junto aos Conselhos Regionais de
educacgao fisica. Ou seja, € uma covardia fazer o licenciado
poder tudo e o bacharel s6 poder fora da escola. O que é que vai
acontecer? Vai acabar com o0s cursos de bacharel e,
consequentemente, com o perfil da profissédo fora da escola! Esse
movimento contra a educagdao fisica _ contra a
regulamentagao, que ainda continua latente, e as coisas
ainda continuam fervilhando nesse sentido _ é...: o objetivo
deles é desmistificar essa imagem do profissional de
educacio fisica fora da educacéo fisica escolar, entendeu? E
ai seria um mercado livre, seria a livre concorréncia [!]. Quem
vai dar? E o médico, o fisioterapeuta, o professor de educacéo
fisica, o nutricionista, entendeu? Desmistificando esse processo.
Isso & um retrocesso muito maior do que vocé dividir a formagao
profissional. Porque nés tivemos ganhos, s6é ganhamos. Hoje em
dia, agente nem precisa pagar para fazer propaganda, todas
as propagandas de TV, vendem a atividade fisica, vendem a
importincia da atividade fisica. Entdo, vocé vé la um
alimento, uma roupa, até cigarro...! Até cigarro se apéia na
imagem da atividade fisica para vender; algo que niao tem
relagdo alguma com saude!

Neste ponto destacamos, na resposta acima, a énfase dada a
disputa e competitividade proporcionadas pelo mercado, no sentido dos
beneficios para o “progresso” dos profissionais da educacado fisica e,
consequentemente, para o continuo avango da area sobre outros campos de
atuagdo. Descaracteriza-se, desta forma, a funcdo pedagdgica da educagéo
fisica, na medida em que analisa unilateralmente a questdo da fragmentagao
vivida em seus cursos. Nesta perspectiva a fragmentagao proposta pelas atuais
Diretrizes € negativa, apenas por servir como um elemento limitador no campo de

atuacao do bacharel.

2.a.1) Ao ser definida essa separagcédo, entre bacharelado e

licenciatura, € possivel pensar numa maior demanda para uma ou



outra area de formacéao, tendo em vista uma maior expectativa do
mercado pronto para absorver, mais facilmente, os egressos desta

formacéao especifica?

Eu nao sei... O que ocorre é o seguinte: o garoto quando entra
para se formar, esse jovem, ele pensa em ter uma possibilidade
de insercdo profissional no mercado _ ele vai procurar o
mercado mais promissor, e hoje é: o nao escolar. Mas, por
outro lado, eles entendem o mercado escolar como sendo o
mercado de maior estabilidade, que vai dar longevidade a ele, na
carreira dele. Ele vai poder dar aula até os 60, 70 anos. Talvez
numa academia de ginastica ele ja ndo dé aula até os 60, 70
anos, entendeu? Entdo esse tipo de perspectiva faz com que ele
tenha interesse também pela licenciatura também e ele ndo quer
abrir mao disso...! Se ele tivesse que optar_ e foi o que nos levou
a raciocinar analogamente nesse sentido: vocé quer o que: na
escola ou fora da escola? Tem que optar! A maioria escolhe fora
da escola, porque a possibilidade de iniciacdo profissional é
maior. Esse é o grande problema. Entdo, a perda esta nesse
sentido, porque eles querem uma possibilidade, uma garantia,
mas nao querem perder também uma fatia abrangente do
mercado.

2.a.2) A Estacio (UESA) tem algum estudo que aponte para qual
tem sido a maior perspectiva de inser¢cao do egresso? Quer dizer,

se ele esta a procura das academias e etc, ou da escola?

Nos temos um estudo de um nucleo nosso, sobre o
acompanhamento de egressos__ inclusive vai ter um evento sé de
egressos, no segundo semestre, do curso de educacao fisica _ e
a area nao escolar que predomina. Uns 70% € absorvido pela
area nao escolar.

2.a.3) De que forma a matriz curricular é pensada, estruturada na
pratica para atender as demandas da UESA e, mais

especificamente, do curso de educacéo fisica?

Hoje a diretriz, o ponto crucial dela ndo é nem a matriz. A matriz
€ um... podemos dizer que € um pequeno aspecto de um projeto
pedagdgico. Entdo a Diretriz € um projeto pedagdgico. E ela
atinge; ela contempla; ela solicita, pelo menos, a contemplacao de
varios aspectos dentro de uma formagao profissional. Hoje vocé
nao tem mais o ensino. Vocé tem a pesquisa e a extensao. Aqui,
por exemplo, nés temos um perfil de pesquisa muito grande, um



perfil de extensdo muito bom! Isso tem dado, realmente, muitos
resultados. Tivemos excelentes resultados agora no ENADE.
Entdo, matriz na préatica € uma concretizacdo, algo mais concreto,
mais palpavel, de uma das variaveis desse processo da formagao
desse projeto pedagogico. Ou seja, na questdo da formagio
profissional, quais sdo os conhecimentos, a evolugao desses
conhecimentos; a questdo interdisciplinar deles, longitudinal e
transversal, que podem contribuir para esse projeto pedagégico. E
a partir dai que vocé faz uma definigdo exata realmente. E hoje o
governo, ele quer um curso enxuto e rapido, e ainda mais,
que o aluno tenha possibilidades dele [o préprio aluno] dar a
diretriz de particularidades segundo as suas proéprias
preferéncias e especificidades. Agente vem trabalhando aqui
com o sistema de eletivas. Isso causa problemas administrativos,
mas, por outro lado, a questao, assim, de privilégio do aluno
é fantastica, porque ele pode escolher o que ele quer fazer.
Ao final ele soma a carga horaria minima que ele tem que somair,
pra contemplar essa carga horaria minima, para poder receber a
certificagdo de concluséao [referindo-se as 3.200 horas/aula para a
graduagao].

2.a.4)Quantos alunos, em média, a Estacio esta formando por

ano?

E dificil falar. Hoje... cada semestre eu aumento mais! Mas, eu
acredito que hoje agente esteja formando.....em média uns 200 a
300 alunos

2.a.5) Por ano?

2.a.6) Esse
Janeiro?

Nao. Por semestre! Daqui a algum tempo, em torno de 800
(alunos).

€ um calculo especifico, para a cidade do Rio de

N&o... do Estado. Contando os campis de fora [outras cidades do
Estado do Rio de Janeiro], s6 Estacio... 200 a 300 profissionais,
daqui a algum tempo isso vai estar bem maior. Hoje, por exemplo,
1000 cursos de Educacéo fisica [referindo-se ao pais todo]; cinco
mil quatrocentos e poucos alunos. Entdo, é uma mao de obra
bastante significativa e... Ai, as questdes de mercado, agente tém
que analisar da seguinte maneira _ porque o mercado hoje ele
praticamente..., continua restritivo a escola, esporte e academia.
De uma maneira genérica, nao €? Entédo, a area da saude esta
crescendo; a area do turismo esportivo esta crescendo. Isso ai,
agente tem que comecar a vislumbrar esses outros seguimentos e
otimizar, porque ai vai ter espago pra todo mundo. Agora, o que



esta acontecendo hoje? Nés estamos perdendo espago para
outras profissées. Entdo..., doenca? Hoje vocé tem o médico
prescrevendo o exercicio; tem o fisioterapeuta prescrevendo
exercicio e o professor de educacao fisica ta abrindo mao!

2.a.7) Qual é a sua opiniao sobre o “ato médico”?

Eu nao sou contra o ato médico, eu acho que a medicina tem

que ter o ato médico e o profissional de educacgéo fisica tem
que ter o “ato do professor de educagao fisica”, cada um
defendendo os seus interesses. Acho que a medicina ndo esta
errada ndo. Ela esta certa em querer defender os interesses dela.
Agora, se isso € legitimo ou ndo é outro nivel de discussdo. Eu
acho que agente tinha que ter o nosso “Ato”. E no final da histéria
isso determinaria o que? Tem que existir um “Ato da Saude”.
Colocando claramente, limites de acao e de..., vamos dizer assim,
e de limitagdo na interveng¢ao: quem pode, quem nao, que
situagdo pode, que situagcdo ndo pode? Ou seja, a
intencionalidade conta muito. Se trabalhar com exercicio, como
fisioterapia, aquele mesmo exercicio pode ser como
condicionamento fisico. Entdo, a intencionalidade ela é
fundamental no processo.

Posicionamentos da UCB (b) sobre o Tema 2:

2.b) Qual o posicionamento da Univ. Castelo Branco ante a
reestruturacdo proposta pelas atuais Diretrizes Curriculares para os

cursos de educacéo fisica?

Na minha opinido_ e esta € uma opinido relativamente particular,
€ o0 que agente vem sentindo ndo sé aqui, mas em outros
lugares_ é que essas Diretrizes Curriculares criaram um
retrocesso neste pensamento, que a propria regulamentacéo, ou
que, esses debates da educacao fisica, durante décadas, vem
trabalhando. Por que? Porque ja que se esta pensando numa [ ]
para todos, numa educagao que possa atingir o ser humano, em
toda a sua plenitude, a redugdo dessa carga horaria foi, assim,
um assassinato mesmo. Porque, passar para 2.800 horas, aonde
1800 horas sdo de pratica e o restante de conhecimento, é
complicado, porque ai tem que comegar a reduzir aqueles



conteudos que se tinha imaginado dentro de uma expansao da
educacgdo fisica _ porque nés acreditdvamos que haveria uma
expansdo da educacdo fisica, no seu atendimento, na sua
atuacdo...agora temos que comecgar a escolher disciplinas que
nos achamos que n&o sao tao importantes entre aquelas que nos
achamos que sdo muito importante. Ou seja: o que é tao
importante; o que € muito importante? Entédo ficou um problema
muito grande na hora da elaboracgao. Eu n&o vejo essas Diretrizes
Curriculares contemplando a questao da educagéo fisica na sua
plenitude. Eu até entendo a divisdo entre: graduagdo e
licenciatura. Eu acho isso normal.

2.b.1) A graduagcdo a qual vocé esta se referindo, é o
bacharelado?

Bacharelado...6. N6s temos a licenciatura; nés optamos em
primeiro lugar pela licenciatura, mas ja estamos com o projeto de
bacharelado pronto, j& em andamento, para ser oferecido no ano
que vem (2006).

2.b.2) Como analisar a questao da redugao de tempo nos cursos

de educacéo fisica?

Eu penso que ha dois aspectos: a questdo do... eu nao sei se
estaria sendo injusto em dizer que € uma visdo equivocada do
CNE _ primeiro: a area de atuacao e, segundo: o tempo que o
profissional levaria para estar atuando. Porque, essa modificagéo
foi feita em cima de todas as licenciaturas, ndo s6 educacgao
fisica, pedagogia, letras, etc. Todas as licenciaturas sofreram
essa mudanga, todas se baseavam nas mesmas diretrizes.

E a educagdo fisica € um caso a parte, ela tem as suas
peculiaridades, ela tem um campo muito amplo (...). Entdo, eu
acho que ndo houve um bom entendimento do CNE sobre esses
aspectos. (...), eu ndo sei se houve algum tipo de presséao politica
para que houvesse essa redugdo, porque agente tem dentro da
area médica_ ta correndo ai no Congresso Nacional_ o que eles
estdo chamando de “Ato Médico”, que é a reducao, progressiva
ndo s6 da carga horaria, mas da atuagdo de todo profissional
ligada a area médica. Ai entao eles colocam a educacgao fisica
como uma area nao educacional, mas como uma area médica,
area da saude. Por exemplo, na licenciatura ela serve como
formacao de professores. Entdo na hora do ato médico ela serve
como uma area de saude. Eles mesmos [referindo-se ao
CNE/CES] reconhecem que a area da educagéo fisica € ampla,
mas comegam a cercear essa situagcdo. Com essa redugdo, com
esse controle, digamos assim, autoritario da area médica para
que todas as agdes, controle, prescricdo, orientagao, atividades
que envolvam qualquer aspecto fisico sejam Unico e
exclusivamente de ordem do médico. Deixando todos os outros
no segundo plano, simplesmente executando aquilo que o médico



determinou. Ou seja, viraria [referindo-se ao profissional da
educacéo fisica] um técnico dentro daquela area.

Eu acho que esses dois aspectos que criaram essa situagao e
que, s6 o tempo vai poder dizer se nés estamos certos, ou, esta [!]
errado e o que se pode fazer quanto a essa redugcdo. A questado
da licenciatura ela foi definida, mas eu penso que para o futuro vai
haver uma modificagédo, porque essa questao da licenciatura, das
diretrizes, foi feita em cima de um governo que n&o tem mais, que
era o governo FHC; que era o Ministro Paulo Renato [ Ministro da
Educacdo no governo FHC]. Hoje em dia, no governo Lula, ainda
nao esta muito claro isso, se eles querem manter; se eles querem
voltar; se eles querem modificar alguma coisa. Tanto que a
regulamentacdo do bacharelado que ja deveria estar pronta, n&o
esta. O que nos mostra que essa situacao, talvez ndo perdure por
muito tempo. Talvez agente tenha que voltar para um outro
processo, daqui a alguns anos, ou retornar, mais ou menos, as
mesmas diretrizes curriculares, ou em termos de carga horaria, ou
reformular, ou unir novamente bacharelado e licenciatura. Na
verdade, se fosse ainda o governo FHC agente saberia que essa
divisdo iria acontecer e que iria continuar. Hoje em dia ja nao
temos tanta certeza dessa situagdo. (...), pois, a partir do
momento em que agente escutou, sugeriu e ndo houve aceitagéo
__porque na hora da publicagao foi publicada exatamente como
eles [CNE] colocaram. Isso quer dizer que, para eles, ja estava
tudo definido, pronto e acabou, e vamos continuar assim! Nao
houve a questdo do debate. Até houve o debate, mas ndo houve
a aceitacdo das sugestdes. Entéo ficou bem claro, pelo menos no
meu entendimento, de que a coisa seria daquela forma, ja estava
pré-estabelecido, e vamos seguir assim.

2.b.3) Fale-nos um pouco, sobre o que difere, efetivamente, a

licenciatura do bacharelado na visao da UCB.

E... a area de atuagdo. Enquanto uma esta voltada para a area
escolar [a licenciatura], para a formagao de professores, o0 outro [0
bacharelado] esta preocupado com a questdo do bacharel, do
graduado, aquele que vai atuar naquela area que nés chamamos
de ndo formal: clubes, academias e tudo mais. Ainda que cada
um deva ter a vivéncia do outro. Acho que o bacharaledo deve ter
algumas vivéncias da licenciatura e vice-versa, para poder estar
atuando, porque quando eu vou dar aula para 0 meu aluno na
escola ele tem as mesmas necessidades que o0 meu aluno na
academia_ o ambiente social pode ser diferente, mas as
necessidades dele basicamente s&do as mesmas, e a educagéo
fisica vai atras das necessidades dele [do aluno].

2.b.4) Atualmente, a Universidade Castelo Branco oferece o curso

de bacharelado em educacao fisica?



N&o, ele ndo estd sendo oferecido. (...), até mesmo porque o
bacharelado ainda n&o tinha regulamentacé&o pronta e, ainda, ndo
tem principalmente quanto a sua carga-horaria, ainda ndo esta
definida. Estamos esperando uma resolugédo para isso, estamos
aguardando. Mas eu ja tenho um molde sobre o que pretendemos
fazer em termos de bacharelado; s6 aguardando a finalizagdo

dessa resolugéo.

2.b.5) E, para cumprir os objetivos deste “molde”, ndo existiriam

disciplinas didatico-pedagogica no bacharelado?

N&o. Teriam disciplinas ligadas diretamente a formagdo do
professor, como por exemplo, pratica de ensino. A pratica de
ensino entraria no estagio 5: estagio em uma area (bacharelado),
estadgio em outra (licenciatura); a propria didatica poderia estar
sendo eliminada, estrutura e funcionamento, o desporto enquanto
escolar seria desporto enquanto performance. Seriam as
diferencas basicas de uma area para outra. E no final, o aluno
podendo fazer as duas... ele teria 0 que antigamente se tinha com
licenciatura plena. Podendo atuar nas duas areas, mas com duas
formaturas [formacgdes] diferenciadas, sdo duas habilitagbes
diferentes. Se a pessoa opta pela licenciatura, ao final ele se
tornou professor e a area de atuagdo dele € escolar, uUnica e
exclusivamente esta area. Se ele optou pelo bacharelado ele vai
pela area ndo formal. Se ele desejar fazer uma licenciatura e
depois um bacharelado, ou vice-versa, ele vai ter as duas
habilitagbes e consequentemente ele podera atuar nas duas
areas. Mas sao duas formacoes distintas, em momentos distintos.

2.b.6) A Universidade Castelo Branco ja oferece o curso de

Licenciatura em educacao fisica ha quanto tempo?

Desde 1973, fora as federais [universidades federais], ela foi a
primeira ou segunda particular e a primeira da zona Oeste (da
cidade do Rio de Janeiro). Ela comegou em 1973, a primeira
turma se formou em 1975-76.

2.b.7) Existe um estudo por parte da Faculdade de Educagao
Fisica da Universidade Castelo Branco que indique qual a
diregao tomada pelos os seus egressos: se a area formal ou nao

formal?



Isso € uma coisa interessante. Nés ndo temos uma pesquisa, dita

oficial. (...) E vou te dizer que 70 a 80%, obviamente esse néo é
um numero fixo, € uma coisa imaginaria, vdo para a area nao
formal. Nao vao para a licenciatura. (...), porque hoje em dia eles
ainda estao se formando na licenciatura plena.... (...) se vocé for
pegar todos os alunos que entram e saem, procuram a area nao
formal.(...) Que é o lugar, efetivamente, que se tem a
possibilidade de ter uma renda melhor, porque na area escolar a
renda € menor. Por que ndés [UCB] optamos no inicio pela
licenciatura? Por que, primeiro, era a que estava com a sua
regulamentacdo pronta, as resolugbes ja estavam prontas. E
segundo, que apesar da grande maioria procurar a area nao
formal, a Castelo Branco tem uma boa area de atuagido na area
escolar, pela sua licenciatura plena, abrangendo as duas éreas.
Ela tem uma boa consolidagéo na area de licenciatura. (...)

2.b.8) Qual a proporgéo das disciplinas ligadas a area das ciéncias
humanas que compdem a matriz curricular do curso de educacéao

fisica da Castelo Branco?

Noés temos... Inclusive antes da reducgdo [do tempo de formacao],
noés tinhamos, mais ou menos, umas quatro disciplinas que
trabalhavam diretamente com a sociologia. Noés tinhamos
sociologia geral; introdugao a filosofia; sociologia aplicada a
atividade fisica....N&s tinhamos quatro psicologias, hoje em dia s6
temos uma! Tudo em fungao da carga horaria, houve uma perda
muito grande. Na realidade, em fungédo da carga horaria, nés
tivemos que reduzir para ndo criar uma dificuldade para o
nosso aluno no futuro, de estar utilizando as areas
especificas dele dentro da pratica. Se eu diminuo e mantenho
4 sociologias, por exemplo, e reduzo de 5 de pratica para 2 de
pratica, obviamente na pratica, mais adiante, ele vai ter uma
certa dificuldade. Eu diria que uma proporcao ideal, seria em
torno de 30% - 40% da carga-horaria vinculada aquelas
disciplinas, que poderiamos chamar de disciplinas de nucleo
comum, que integrariam a area biomédica. Isso seria o ideal, mas
hoje ndo se consegue em fung¢do dessa redugdo do tempo. Isso
pode comprometer a visdo que 0 nosso aluno pode ter do homem.
Parece que estamos retrocedendo para aquele inicio higienista,
tecnicista. E aquela discussdo dos anos 80, foi tdo importante
para transformar isso. Foi quando nés tivemos um salto no nosso
curriculo, tinhamos varias disciplinas interessantes que
infelizmente tivemos que reduzir.

2.b.9) Existe algum tipo de orientacdo por parte do sistema
CONFEF/CREFs no sentido da aplicagdo das Diretrizes
Curriculares ou na construgdo das matrizes curriculares dos

cursos de educacéo fisica?



N&o. Isso ndo acontece porque isso ndo € uma prerrogativa dos
conselhos. Os conselhos ndo tém ingeréncia sobre a criagéo da
matriz curricular; ele ndo tem gestdo sobre isso. Ele ndo pode
opinar 0 que tem ou nido que fazer; se tem que ter aquela
disciplina ou ndo. Isso cabe muito exclusivamente as
universidades, baseado nas diretrizes curriculares. O que o
conselho tentou fazer, e a meu ver, de uma maneira salutar _ mas
que nao funcionou_ é que quando comegou a se discutir essa
questado das diretrizes curriculares, isso ocorreu ha uns dois ou
trés anos, na realidade. O conselho estava atento a essas
questbes e programou uma reunido, de todos os representantes
das escolas de educagao fisica, de varios Estados, sempre
chamando os conselheiros do Conselho Nacional de Educacgao
para poder explicar sobre isso. Ai, eu me lembro que dois ou trés
dias de debates que nds tivemos aqui no Rio, veio um conselheiro
(do CONFEF) que estava explicando..., porque até entdo as
escolas ndo sabiam dessa modificagdo que iria haver, da
licenciatura plena em licenciatura e bacharelado, noés ficamos
sabendo nesta reunido. E ja foi ali colocado como que deveria ser
__ 0 que criou muita polémica, muita discussdo. Foi aberta a
discussdo, cada regido discutiu internamente, se propds reformas
e mudangcas no parecer das diretrizes curriculares. Foi
encaminhada uma proposta e quando saiu a resolugdo em 2002,
saiu exatamente como eles apresentaram [CNE], ou seja, o CNE
escutou mas nao fez nada daquilo que era para ser colocado; nao
aceitou nenhuma proposta. O CONFEF foi intermediario nessa
discussdo. Ele ndo definiu o que era o que nao era. Ele
simplesmente colocou quem estava fazendo, que era CNE,
junto aos érgaos que iriam executar que eram as escolas de
educacao fisica, para tentarem achar um acordo nesta
relagdao. O conselho (CONFEF), ndo tem essa capacidade de
estar deliberando sobre diretrizes curriculares. Ele pode sugerir;
ele pode reunir em seus conselhos regionais as instituicdes e
propor alguma complementacdo, mas, desde que todos estejam
de acordo e que, necessariamente, ndo precisa ser seguida por
todos. (...). O conselho ndo poderia sugerir as propostas, essas
propostas teriam que ser sugeridas pelas instituicbes. Ele serviu
como vocé bem falou como interlocutor. Enfim, esse processo ele
pode fazer e foi o que ele fez.

Posicionamentos da UERJ (c) sobre o Tema 2:

2.c) Como a UERJ analisa a énfase na area da saude, dada a

educacao fisica?

Nao estamos preparados...! Como é que o licenciado, que esta
mais voltado para a area pedagdgica, vai atuar na area da
saude? Até que ponto o curriculo do bacharel contempla a area



da saude? A carga-horaria, as disciplinas... N6és fomos para a
area de saude, mas, por exemplo, nés da UERJ continuamos
ligados a area de ciéncias humanas, (...).

2.c.1) Voltando a questao da regulamentagao da profissao, qual
€ o tipo de debate que existe da universidade para com os seus

alunos a este respeito?

Como ja disse, a regulamentacdo é boa, foi uma vitéria dos
profissionais da area e aqui (na UERJ), a maioria dos docentes
sao filiados... a filiacdo & natural. E preciso se discutir e colocar os
pontos que nao estdo bons, no lugar. O problema é que os
professores filiados, como ja falei, tém que participar mais.
Existem espacos de briga no conselho e acertar as coisas que
ndo concordamos, mas, € errado nao se filiar. Participar deixaria
espaco para pessoas que queiram fazer coisas boas para o
profissional. (...) A fisioterapia s6 surgiu por nossa culpa, que
demos espago, surgiu por uma deficiéncia nossa, que tem mais
de 30 anos de regulamentacao.

Posicionamento da UFRJ’® (d) acerca dos aspectos especifico

(Tema 1 e 2) e geral:

Consideramos o caso da UFRJ merecedor de uma analise particular, tendo
em vista as dificuldades, em todos os sentidos, e desorganizacdo que
encontramos naquele ambiente.

Em primeiro lugar: ndo obtivemos resultados satisfatorios ao tentar agendar
a entrevista como vinhamos fazendo nas outras instituicdes, através de ligacdes
telefébnicas para alguns departamentos ou para o gabinete da diregdo. Houve
grande dificuldade em encontrar os responsaveis pelos mesmos. Assim, nos
restou a opcao de uma visita inesperada.

Segundo: ao chegarmos na EEFD (Escola de Educagao Fisica e

Desportos), nos dirigimos a direcdo com o objetivo de encontrar algum

> Entrevista realizada com o ex-diretor da Escola de Educacgéo Fisica e Desportos (EEFD —
UFRJ), em 30 de agosto de 2005. Atualmente, além de professor, preside a Comissao Curricular
que tem por objetivo debater internamente _ com departamentos, professores, alunos e
funcionarios _ a adequacdo das propostas da universidade a nova legislagao.



responsavel que pudesse responder aos nossos questionamentos. Por néao
encontrarmos 0s responsaveis pela direcdo, passamos a percorrer varios
departamentos na busca por seus respectivos professores ou coordenadores.
Também n&o obtivemos sucesso ja que muitos estavam ministrando aulas, na
propria faculdade, ou, ndo se encontravam, ainda, no local. Retornamos mais
tarde a sala da diregcéo, desta vez encontrando o diretor e o vice-diretor que, ao
escutar nossas solicitagdes, nos recomendou imediatamente que procurasse o
professor responsavel pela Comissdo de Reformulagao Curricular, posto que eles
(diretor e vice-diretor), ndo estavam “muito bem inteirados do assunto”.

Antes, porém, de nos retirarmos, questionamos ao diretor a respeito de um
debate que havia acontecido no dia anterior nas instalagbes daquela faculdade,
tendo como questdo central a regulamentacédo da profissédo e temas afins. Sobre
tal debate, segundo fomos informados por alunos do diretério estudantil daquela
faculdade, estiveram presentes a mesa representantes do CONFEF e, entre eles
o presidente do CREF1®, um representante do Movimento Contra a
regulamentagdo da Educacdo Fisica (MNCR)"”. Os alunos chamaram a atencéo
para a pequena participacao dos professores da EEFD no debate.

Ao questionarmos o diretor sobre qual o enfoque dado ao debate, o
mesmo respondeu nao saber nada a respeito afirmando, porém, que: “esse tema
€ tdo polémico que entendi ser melhor ndo participar; ndo me posicionar”.
Afirmou, ainda, que os alunos que organizaram o debate estiveram em seu
gabinete solicitando a sua presenca e a permissdao para que O mMesmo
acontecesse nas dependéncias da universidade. O diretor acrescentou: “negar o
acontecimento do debate eu ndo poderia, ja que se trata de um espago publico,
mas, comuniquei aos alunos que nao iria participar...”.

Ao nos encontrarmos com o nosso interlocutor, para darmos inicio a
entrevista, 0 mesmo nos forneceu um texto que havia produzido, segundo ele,
recentemente e que foi apresentado em seminario na Universidade Federal
Fluminense (UFF), nas dependéncias da faculdade de educagéao, organizado pelo
departamento de Educacdo Fisica da UFF. O texto intitulado “Criticas e

Propostas a Formagao do Licenciado: “o que se discute na Escola de

’® Ernani Bevilaqua Contursi — Presidente do CREF 1.
" Hajime Takeuchi Nozaki



Educacio Fisica e Desportos _ UFRJ’® (Ramos, 2005), apresentava suas
principais preocupagdes e posicionamentos particulares enquanto, ex-aluno,
docente e ex-diretor daquela universidade. O texto tratava, essencialmente, do
longo processo de discussdes sobre a reformulagdo curricular e seus principais
limites. O professor afirmou em seu texto _mantendo a mesma posi¢cao durante
sua fala na entrevista _ que embora a discussao desenvolvida pela Comissao de
Reformulagdo Curricular tenha avangado bastante, um dos grandes problemas

vividos neste atual momento na UFRJ, em particular, é:

a dificuldade dos professores em aceitar as modificagdes que
serao implantadas, provavelmente, em conseqiiéncia do corte de
vérias disciplinas que fazem parte do atual curso de licenciatura.
Percebe-se, também, nos departamentos, a auséncia de uma
pauta, rotineira, de discussdes curriculares mais gerais que
contribuam para que os docentes ultrapassem os limites de suas
disciplinas ou areas de atuacdo e ampliem o seu conhecimento
sobre as questdes relacionadas a formacao dos professores que
atuardo na educacgao fisica escolar (...) Na verdade, me parece
que as discussbes curriculares ndao fazem  parte,
lamentavelmente, das preocupacgdes das chefias de departamento

e demais professores, com algumas raras excegoes.

Ao questionarmos sobre qual € a concepc¢ao de educacgao fisica assumida
pela EEDF-UFRJ, afirmou ser o movimento humano e suas manifestagbes
corporais em todas as suas possibilidades historicas e sociais. Mas, chamou a
atengao de que isso nem sempre foi assim e que ainda nos dias atuais nao existe
um consenso a este respeito.

Reforgou, ainda, as grandes dificuldades vivenciadas pelo curso de
licenciatura e suas constantes perdas de disciplinas consideradas importantes
para a sua estrutura e formacdo de seus alunos, principalmente disciplinas

ligadas a area das ciéncias sociais e humanas. Segundo ele:

nao tem havido interesse em se mandar, das outras faculdades
[referindo-se as faculdades de filosofia, sociologia, etc, da prépria
UFRJ] professores comprometidos com o0s temas especificos,
que possam contribuir com os debates da educagao fisica. Assim,

® RAMOS, Waldyr Mendes. Criticas e propostas a formacao do licenciado: “ o que se discute na
escola de educacao fisica e desportos_ UFRJ. 2005



ultimamente tém nos enviados professores de sociologia,
antropologia, filosofia, etc... na sua maior parte contratados,
exclusivamente pra tapar buracos!

Afirmou que, desta forma, o curso vem perdendo muito em qualidade e
que, portanto, a opgado tem sido por extinguir essas disciplinas. O que, na sua
opinido, “@ muito ruim, mas que no momento nao ha solugido melhor”.

Argumentamos, entdo, sobre o que assistimos no gabinete da diregdo e
que nos surpreendeu muito o fato de que os diretores ndo soubessem (ja que
relataram terem sido informados, pelos proprios alunos que organizaram o
debate, no dia anterior a0 mesmo) que haveria um debate daquele porte e
importancia para o campo da educacéo fisica, nas instalacbes da faculdade e nao
tivessem tido o interesse de algum tipo de participagao, mais ou menos efetiva.
Como resposta aos nossos comentarios, obtivemos as seguintes observagdes do

professor entrevistado:

Estou aqui ha muito tempo... e desde de que entrei aqui, como
aluno, nunca vi uma diretoria tdo autoritédria, nem mesmo na
época da ditadura militar. Nao ha por parte da dire¢do, nenhuma
tentativa de aproximacdo ou dialogo com os alunos e isso cria
uma dificuldade muito grande. Eu fui a este debate porque sabia
que nao haveria ninguém, nenhum outro professor por la... (...)

Continuamos nosso questionamento levantando qual era, ou, se existia a
participacdo efetiva dos alunos nas questbes relativas aos temas sobre a
regulamentagao da profissdo, agbes do conselho profissional e etc, ja tivemos a
oportunidade de, naquele mesmo dia, ao conversar com alguns alunos, perceber
que ha uma disputa acirrada entre alunos do centro académico, que se
posicionam contra a regulamentacdo da profissdo — apresentando uma visdo
critica e ampla sobre a complexidade que abrange a questdo _ e alunos que se
posicionam a favor do conselho _ representando e divulgando as concepgdes do
préprio conselho dentro do espaco académico e entre os formandos, sem que
facam o menor exercicio critico que o tema impde. Esses ultimos participam,
naquela faculdade _ a exemplo do que vem ocorrendo em tantas outras

faculdades de educacéo fisica, publicas e privadas, ndo s6 no municipio do Rio



de Janeiro, mas, em tantas outras, em todo o Estado _ de uma mobilizagao
estudantil conhecida pelo nome de “CREFinho’®. Segundo o CONFEF (2005):
‘Um dos mais importantes trabalhos que vém sendo realizados pelo grupo
[CREFinho] é o de levar, aos estudantes do setor, as transformagdes decorrentes
da regulamentacdo e os principios norteadores das agdes do Sistema
CONFEF/CREFs”.

O professor entrevistado relatou, sobre o contexto acima, que a disputa
realmente se da, mas, que a participacao efetiva dos alunos, tanto de um lado
como de outro, ainda, € muito singular. E afirmou: “o pessoal do centro académico
tem um discurso muito bom, muito politizado, mas, muito além do entendimento
dos alunos daqui, da educagao fisica. Eles ndo falam a mesma lingua e quando
querem passar alguma mensagem acabam falando para o nada”. E fez uma
observacgao sobre o grupo de alunos que encabe¢cam o “CREFinho”: “eu sei que
existe aqui dentro esse grupo, mas nem sei exatamente quais sdo os alunos,
quem sao eles...”

“Terminamos” a nossa conversa entre gritos e conversas de alunos que
passavam pelo corredor e com a presenca de mais dois ou trés professores que
acabaram sentados ao nosso lado e que _ talvez ndo tenham percebido, dada
suas visiveis afligbes _ acabaram por interferir em nossa entrevista ao chegarem
discutindo questdes relativas a estruturagdo do curso de graduagao (bacharelado)
que, segundo o professor que nos atendia era a “grande preocupacao e problema

do momento”. Segundo ele:

No momento estamos discutindo a estrutura do Curso de
Graduagéo80 em educacao fisica para que possamos compara-las
com a estrutura do Curso de Licenciatura e realizar os ajustes

7 Segundo a revista do sistema CONFEF/CREFs o CREFinho é formado por: “estudantes de
Educacdo Fisica de todas as Faculdades do Rio de Janeiro, tem como objetivo assessorar a
Presidéncia do CREF1/RJ-ES em assuntos ligados a estagios e em agdes relacionadas ao
mercado de trabalho. (...), o CREFinho, em conjunto com o Refional [CREF1], busca solugbes e
procedimentos que colaboram de estudo/formacdo e do desenvolvimento do Profissional de
Educacéo Fisica, (...). O grupo reune-se mensalmente com a Presidéncia do CREF1/RJ_ES (....)".
(Orgao Confef — E.F. Esporte de Aventura é diferente de turismo de aventura, ano V n° 18
novembro 2005. op.cit.)

8 “Funcionam, atualmente, na Escola de Educacao Fisica e Desportos da UFRJ, trés cursos de
graduacdo: O curso de Licenciatura em educagéo fisica, criado em 1939, os cursos de
bacharelado em educacéao fisica e bacharelado em Danga, criados em 1994.” (Ramos, op.cit., p.1;
2005)



finais para, finalmente, nos reunirmos coma a Coordenacdo da
Faculdade de Educacao, preparar as ementas e programas das
disciplinas e elaborar o seu fluxograma e periodizacao.

No que tange a questao da regulamentagao da profissao, o professor alega
que a EEDF ndo tem um posicionamento formado e, na mesma medida, ndo tem
grandes problemas com o conselho profissional.

Perguntamos, entdo, se o corpo docente era obrigado pelo conselho a
filiar-se aquele 6rgao, sob a pena de nao poder ministrar aulas na universidade. O
professor nos respondeu que nao havia maiores conflitos, ja que a
obrigatoriedade era s6 para os professores que atuavam no curso de
bacharelado, mas, como grande parte deles também atuavam na licenciatura
_além de exercerem algumas atividades profissionais em clubes, academias e etc
__quase todos tinham seus registros junto ao conselho profissional.

Especificamente, sobre as atuais Diretrizes Curriculares da Educagao
Fisica, o professor expressou durante a entrevista sua insatisfacédo, pessoal, para

com a mesma. Esse posicionamento é reforcado em seu texto quando afirma:

declaro ndo estar convencido de que o caminho apontado pelas
atuais diretrizes curriculares para a Educagéo Fisica (Licenciatura
e Graduagdo) seja o melhor, embora concorde com as
preocupagdes do CNE na sua resolugdo 01/2002. Acredito que
seria mais adequado realizar mudangas nos curriculos dos
Cursos de Licenciatura em Educagao Fisica tornando-os capazes
de formar profissionais generalistas. Enquanto isso ndo acontece,
devemos investir na melhora da formacado de profissionais

competentes para o trabalho na escola. (p.5-6)

3.2.2 _ A mesma pergunta (sob um novo contexto): o que é Educagao

Fisica?

Apos analisarmos as respostas dadas pelo entrevistados que,
teoricamente, deveriam representar as convicgdoes dominantes nos respectivos
espacos académicos, identificamos algumas contradicbes e conflitos que

merecem um maior rigor de analise. Embora, tenhamos trabalhado com uma



amostra relativamente pequena, acreditamos que a mesma ganha significado
quando observada enquanto parte de uma totalidade referente a situagao
concreta da educacao neste pais e, mais particularmente, ao analisa-la diante das
transformacgdes vividas pelos cursos superiores.

Nesse sentido, parece confirma-se, pelas falas dos entrevistados, o
estabelecimento de mais um momento de crise vivenciada pela educacéo fisica
no Brasil, onde, a questdo epistemoldgica faz-se presente. ldentificamos um
recorrente desacordo ao questionarmos sobre o que vem a ser a educacao fisica
e, em consequéncia, qual seria 0 seu objeto de estudo. Entendemos que tal
dificuldade faz-se presente, ainda hoje, em fungcdo da permanéncia da proépria
indefinicdo sobre qual a origem dos conhecimentos que formam o campo da
educacao fisica reforcando, assim, a historica disputa politica e de referéncias
tedricos instaurados no passado. Assim, identificamos a chamada “crise
epistemologica” _ ja experimentada pela educacdo fisica sob outras
circunstancias objetivas, sobretudo, na década dos anos de 1980 _ se colocando
tdo presente e relevante quanto antes. Porém, encontramos a mesma emergindo
em um ambiente mais rico em complexidades, dada as correlagcbes de forcga
instauradas. Acreditamos que tal complexidade tem a ver com o surgimento de
muitos elementos novos que vao desde questbes sdcio-politicas, aos atuais
projetos econémicos de Estado. Frutos destes novos elementos nascem e
impdem-se a educacao fisica na forma de paradmetros e concepcdes reveladas
nas agdes do sistema CONFEF/CREFs.

Portanto, as diversas faces experimentadas pela educacgao fisica, ou, o
processo de ressignificagdo vivido historicamente pela educagéao fisica, torna-se
um instrumento muito 0til para a estrutura e fortalecimento do sistema
CONFEF/CREFs, posto que o mesmo se fortalece nos constantes “modismos”
assumidos pela educacéo fisica. Sobretudo, no atual periodo histérico, onde a
sociedade é empurrada para o mundo do consumo e de toda sorte de novidades
apresentadas no dia-a-dia. Esta idéia parece ser propagada via CONFEF até os
docentes dos cursos de educacao fisica, e destes aos alunos. Como se s6 este
caminho n&o fosse o suficiente, o conselho utiliza-se de inumeros outros

mecanismos para alcangar seu objetivo maior que € o de fazer prevalecer nas



mentes dos trabalhadores da educacéo fisica seu ideal de educacéo fisica como
sendo a que se adapta as demandas do mercado, sem questiona-lo.

Os efeitos do conselho sobre as universidades investigadas nos parecem
relevantes, muito embora, ndo se facam tao visiveis facilmente. Prova disso é a
facilidade com que tal discurso atravessa os muros dessas instituicdes, invadem o
funcionamento das mesmas e, na grande maioria, conduzem o préprio discurso
de seus diretores, coordenadores e corpo docente sem que haja nenhum tipo de
reflexdo mais rigorosa sobre o tema. Assim, independente se o sistema
CONFEF/CREFs esteve ou nao liderando os debates que geraram as atuais
Diretrizes que orientam os cursos de educacéao fisica; independente se essas
diretrizes fragmentam esta formagcdo a medida que a separa em licenciatura e
bacharelado, o fato é que o seu discurso, suas concepgdes e suas vozes estao
fortemente presentes no espago académico. Foi possivel notar que n&o ha, por
parte do corpo docente das universidades entrevistadas, maior interesse nos
debates sobre o tema, ou, algum conhecimento sobre as origens deste debate. A
medida que assumem essas idéias, ou, até mesmo, se colocam com uma
pretensa neutralidade, sem perceber suas contradicbes, assumem a fungao de
multiplicadores dessas mesmas concepgdes.

Somando-se a todo este contexto, o conselho parte para a formacédo de
“quadros politicos”, dentro das universidades. E certo que observa-se, ainda,
resisténcias a esses quadros, conhecidos como CREFinhos, dentro das
universidade publicas. Mas, também é fato que diante do quadro vivido pelas
atuais politicas educacionais no pais, o avan¢o do ensino privado em detrimento

do publico é notorio®'. Nesse sentido, é estrategicamente satisfatério ao conselho

® Segundo Nozaki (apud. Dimenstein, editor da Folha de S&o Paulo): “no Brasil de 1980, havia
1,337 milhdo de matriculas nas universidades. Nos 14 anos seguintes, houve um aumento de
20,6% no numero de matriculas. No entanto, de 1994 a 1998, os quatro primeiros anos do
governo Fernando Henrique Cardoso, o crescimento superou o periodo anterior (14 anos!),
chegando a 30%, sendo que apenas no periodo de 1997 a 1998, o aumento foi quase a metade
do ocorrido naqueles 14 anos, chegando a 9% e totalizando 2,1 milhdo. No entanto, das
matriculas deste ultimo ano, 61% se concentravam nas faculdades privadas, 28% nas federais,
7% nas estaduais e 5% nas municipais, sendo que, no periodo de quatro anos supra citado, as
matriculas das faculdades privadas aumentaram 34% em contraste com o percentual de 18% das
federais. A expansao das matriculas do ensino privado se justifica pelo numero de abertura de
cursos privados no pais e feitos a partir de determinados favorecimentos a corporagdes
educacionais. Segundo dados fornecidos pela Revista Veja, entre 1996 e 2000 foram abertos
2016 cursos superiores com o aval do Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Porém, deste total,
16% foram autorizados para o grupo Objetivo, por supostas ligagbes desta corporagao com
membros do CNE. Em outra reportagem da mesma revista, ela denuncia favorecimento do CNE



fortalecer os CREFinhos dentro das universidades privadas, como instrumento
multiplicador de suas idéias, proporcionando e facilitando a aceitagdo das
mesmas entre os alunos.

Voltando a questdo curricular constatamos que a perda de qualidade, que
ja vinha sendo experimentada nos cursos de educacéo fisica, se aprofunda sob
as atuais condigdes e ao observarmos os relatos dos entrevistados, ao revelarem
o corte de disciplinas ligadas ao campo das ciéncias humanas, sociais,
antropoldgicas, etc. Entendemos que este corte s6 servira como mais um
elemento facilitador para a formacao dos ideais individualistas que buscam, pela
via da competitividade, um lugar no mercado. Perde-se, assim, a possibilidade de
um conhecimento de homem enquanto sujeito construido historicamente,
perdendo-se também o principio da totalidade e do conhecimento pleno das suas
relagdes dialéticas com a natureza e com a sociedade na qual foi produzido e
produz seus bens materiais, ou seja, sua sobrevivéncia.

Este aspecto refor¢ca ainda mais o entendimento de que, para o conselho
tornou-se indiferente se a resolugdo que vigora sobre a formag&o superior da
educacao fisica segue o perfil do Parecer anterior (CNE/CES n°. 138/2002) ou a
atual Resolugcdo (CNE/CES n°. 07/2004). Fica evidente, sim, que a légica de
Estado que produziu a redefinicdo do perfil dos cursos superiores, promovendo a
sua liberalizagdo e mercadorizagdo, € a mesma légica que define, guia e
impulsiona as acgbes do sistema CONFEF/CREFs, justificando, desta maneira, a
tamanha intimidade e adequagao de uma pela outra. Ou seja, analisando por uma
perspectiva de totalidade, € possivel constatar como o projeto dominante de
formagdo humana segue, adaptando-se a reestruturagdo produtiva e as

estratégias de recomposicao do capital.

para aberturas de 4000 vagas em cursos sequenciais de duas grandes universidades privadas, a
Gama Filho e a Estacio de Sa em Fortaleza, pelo mesmo motivo. Ainda, a propria Anaceu
(Associacado Nacional dos Centros Universitarios), associagdo que representa os interesses das
escolas privadas pdde indicar um representante para compor o CNE, que tem como fungao
fiscaliza-las. Neste mesmo contexto € que crescem os cursos superiores de educacgao fisica no
pais. Com o advento do governo Lula, essa tendéncia nao foi revertida. Pelo contrario, o programa
PROUNI estabelece incentivo fiscal para as instituicbes de carater privado — algumas chamadas
eufemisticamente de filantropicas — que derem bolsas integrais ou parciais para alunos
necessitados em detrimento do fortalecimento de vagas no ensino publico.(25/12/2004)



CONCLUSAO

Ao iniciarmos o presente estudo através de uma analise mais ampla e
geral, optamos por compreender a dinamica assumida pelos elementos que
compdem a sociedade capitalista. Estes elementos, ao mesmo tempo que
recebem determinagdes da totalidade do sistema, determinam as relagdes que
regem a engrenagem da produgédo de mercadorias e a forma na qual as mesmas
sao distribuidas na sociedade. Assim foi possivel uma aproximag¢ao concreta da
l6gica maior desse modo de produgao. Percorrendo este caminho, ficou claro que
a logica que impulsiona o modo de producado capitalista (MPC) orienta-se,
exclusivamente, na direcao da producao de riquezas e no acumulo de lucros, a
qualquer custo. Ao apreendermos o funcionamento dessa logica, que potencializa
o MPC na sua totalidade, foi possivel entender algumas das formas pelas quais a
mesma se faz dominante no campo de disputas por um projeto societario. Assim
_ diante dos processos historicos de disputa pelo poder e pelo controle na forma
de produzir em sociedade _ a logica capitalista de produgdo é assimilada como
pensamento hegeménico, e naturalizada como sendo a unica passivel de existir
em todos os setores da vida humana pertencentes a tal modo de producgéo.

Seguindo na dire¢do indicada acima, entendemos que para a sobrevivéncia
do MPC, um elemento se faz imprescindivel: a permanente relacdo de exploracio
do capital sobre o trabalho, nas suas mais variadas e requintadas formas.
Verificamos, porém, que esse processo de exploragdo representa,
contraditoriamente, o constante perigo a vida do préprio sistema, posto que o
prolongamento do mesmo se da na medida em que explora a classe trabalhadora
na sua forga de trabalho. Esta ultima, por sua vez, vem sendo precarizada e
fragmentada historicamente na sua esséncia, tendo como sentido maior de tal
exploracao o alcance de seu controle pela poténcia/impoténcia do capital. Diante
dessa contradigdo maior _ na qual s&o forjados sentimentos, atos morais, habitos,

necessidades de produgdo e consumo, etc. _ € que assistimos a historica luta



pela libertacdo, onde a classe detentora dos meios de produgdo de riquezas
tenta, de todas as formas, perpetuar o seu controle sobre a classe explorada, ou
seja, aquela apontada como a unica capaz de transformar as condigdes objetivas,
tal e qual sao apresentadas.

Ainda, ao chegarmos cada vez mais proximos de compreender a esséncia,
ou, a engrenagem que move o MPC, observamos que uma das estratégias
fundamentais na tentativa de mascarar o seu carater nocivo, proprio de seu
funcionamento, é o controle sobre o projeto de formagdo humano. Ao obter esse
controle, o mesmo articula-se no intuito de produzir trabalhadores que possam
contribuir para as constantes necessidades de recomposi¢cao do sistema.

Nos ultimos anos do século XX, o mundo foi palco de mais uma grande
crise do sistema econdbmico hegemébnico, gerando consequéncias sem
proporgdes, a vida humana. O que se percebe é uma articulagdo de estratégias a
serem propagadas pelo chamado mundo globalizado, pela adesdo do projeto
neoliberal que visa, sobretudo, um unico foco: conservar o modelo histérico de
producdo de mercadorias e acumulo de riquezas.

Aderindo a légica mundial, os varios governos brasileiros, desde Collor a
Lula (cada qual com suas especificidades), alinharam-se as politicas neoliberais,
envolvendo todos os setores do pais sob a mesma concepcdo dominante dos
organismos internacionais, que passam a tragar politicas que devem ser
colocadas em pratica pela Nagao. Estas s&o, no discurso de tais organismos, as
medidas mais acertadas no sentido de integrar o Brasil na competitividade
mundial. Sob esta 6tica, a educacgao do pais se vé mais e mais subsumida aos
acordos e pactos assumidos em ambito mundial e, nessa perspectiva, vem a
passos largos se apropriando de “etiquetas” e “embalagens” cada vez mais
diversificadas, atendendo demandas que surgem a todo instante; tdo rapidas
quanto a propria velocidade dos avangos tecnolégicos no mundo da producéo.
Assim, ao fazer parte agora da légica do mercado, como outro produto qualquer,
nao ha tempo para que o conhecimento seja elaborado e oferecido ao sujeito de
forma plena e integral. Enquanto mercadoria, o produto da Educacao torna-se,
rapidamente, obsoleto para atender a um mercado cada vez mais individualizado

e competitivo, satisfazendo, em grande parte, a dindmica do sistema capitalista.



Desta forma reforca-se a logica da divisdo mundial do trabalho a medida que
impde-se um abismo entre: trabalho manual e trabalho intelectual.

Como parte de todo esse processo, guiada por essa mesma logica,
encontra-se a educacao fisica que, enquanto area do conhecimento, vivencia as
consequéncias de um conflito maior, resultante das grandes contradi¢cdes
produzidas no proprio seio da sociedade capitalista. A educacao fisica tem sido
historicamente, negada no seu conteudo pedagodgico e valorizada como
instrumento capaz de produzir estratégias para: a (con)formagdo de um povo; a
construcdo de uma nova moral; a contencédo de conflitos em busca da tolerancia
social, etc. Nesse sentido, a mesma vem funcionando como um dos instrumentos
capazes de diluir os resultados provenientes da profunda exploragdo do homem
sobre o homem e da sua consequente perda de dignidade. Tamanha exploragéo
€ oriunda da naturalizagcdo dos sentimentos de competitividade e individualidade
que dominaram as agdes produzias nas relagdes da sociedade. Assim, ao
tratarmos especificamente da educacao fisica, foi possivel observar a assimilagao
e intensificagcdo de tais sentimentos expressos nas proprias acdes do sistema
CONFEF/CREFs. Com isso nao estamos colocando este érgéo na posi¢céo de
vitima de um sistema inescrupuloso e cruel. Ao contrario, estamos apontando
para a sua perfeita ades&o a logica de funcionamento deste sistema, na medida
em que € formado e informado por esta e faz a opcéo por defendé-la. As idéias e
as praticas do sistema CONFEF/CREFs sao a expressao de uma dindmica que
se apoia no discurso de um desenvolvimento seletivo para o mundo; para o pais
€, na mesma perspectiva, para a propria educacao fisica. Desta forma, o sistema
CONFEF/CREFs tenta naturalizar o seu discurso, suas concepgdes e praticas.
Estas, como foi observado pelo presente estudo, se fazem cada vez mais
eficientes na medida em que este 6rgao defende um ideal e uma pratica de
educacao e educacao fisica que coadunam-se com 0s mesmos ideais praticados
pelo proprio Estado brasileiro e que, sob diversas formas, atuam tanto no campo
do trabalho como no campo da formacgao dos trabalhadores desta area do
conhecimento.

Atentos a essa realidade concreta, nos concentramos na busca por
apreender as mediacbes capazes de levar o sistema CONFEF/CREFs a posicao

de dominancia dentro da educacéo fisica. Para tanto, partimos da hipétese de que



o sistema CONFEF/CREFs vem exercendo influéncias na formagao académica
dos trabalhadores de educacao fisica. Um dos focos centrais de nossa analise
concentrou-se em perceber quais foram os meios usados pelo sistema
CONFEF/CREFs na busca pela dianteira na conducéo do processo que resultaria
nas novas Diretrizes Curriculares que orientam os cursos de educacao fisica.
Processo este que resulta de reformas estruturais do Estado brasileiro que, sob a
l6gica da modernizag&o, optou por um perfil de Educagdo mais competitivo e util
as necessidades do mercado, sobretudo, no que se refere ao ensino superior.

Verificamos que o sistema CONFEF/CREFs logrou vitérias em varios
momentos do longo processo de debates sobre a estruturagcdo das novas
Diretrizes para os cursos de educacao fisica, colocando-se em muitos momentos
no papel de interlocutor da educacao fisica frente ao CNE, como vimos no
capitulo 3 do presente estudo. Porém, como demonstramos no mesmo capitulo, o
sistema CONFEF/CREFs nao se sentiu, ao fim do processo, satisfeito com as
conclusées dos debates que implicaram na Resolugdo vigente 07/2004, que
determina que a formagao da educacéo fisica se dé em dois campos especificos,
o bacharelado e a licenciatura. Reforcamos que a insatisfagdo do sistema
CONFEF/CREFs foi apenas inicial, posto que os meios adotados pelo préprio
MEC/CNE _ ao orientarem as novas politicas a serem assumidas pelos cursos
superiores no pais _ determinaram um perfil do formado/egresso da educagéo
fisica que veio a privilegiar a sua dinamica.

Assim, as atuais Diretrizes que orientam os cursos de educacéao fisica,
construidas dentro da logica da competitividade do mercado, priorizam a
fragmentacdo da formacao deste trabalhador. Tal medida, como observado pelo
nosso estudo, tem sido de grande utilidade as acgdes do sistema
CONFEF/CREFs, ja que este é legalmente o érgao responsavel pela fiscalizagao
de todos os trabalhadores da educacao fisica criando, até mesmo, em alguns
momentos, conflitos com trabalhadores de outras areas ligadas as manifestagdes
corporais de um modo geral. Tais fatos mostram que para este érgao o relevante
nao € identificar o tipo de saber que forma e compde este campo do
conhecimento, mas sim, o tipo de intervengao ou o campo de atuagao possivel ao
mesmo. Portanto, quanto maior o seu espectro de intervengdo, maior o seu grau

de competitividade e suas possibilidades de inser¢gdo no mercado.



Nesse sentido, tivemos como objetivo de nossa analise apreender as
possibilidades de ingeréncia do sistema CONFEF/CREFs nos cursos superiores
do de educagao fisica. Percebemos, por fim, que se este 6rgdo ndo conseguiu
atingir esta expectativa, totalmente, pela via da estruturacdo das Diretrizes
Curriculares, a atingiu quando esta ultima, por exemplo, amplia 0 seu campo de
acao, fragmentando a formacao desse trabalhador. Tal formagao favorecera a
formacdo de bacharéis, que atuardo prestando servicos ao mercado, e de
licenciados, que atuardo no “mercado escolar’. Contrariando as primeiras
aparéncias, as medidas implementadas pelo MEC/CNE foram de grande valia as
estratégias do sistema CONFEF/CREFs. Em outras palavras, tanto as atuais
Diretrizes Curriculares dos cursos de educacgao fisica, quanto a concepc¢édo do
sistema CONFEF/CREFs sao originarias de uma mesma concepgao de mundo e
que, portanto, aliam-se ao mesmo projeto dominante de formag¢ao humana. Nessa
perspectiva, os cursos de formacdo em educacéao fisica ao serem fragmentados
em duas areas com formagdo especifica (bacharelado e licenciatura) s&o
constituidos por um nucleo unico. Este nucleo unico, que informa e compde essas
duas areas em destaque, privilegia uma formagédo voltada para o campo da
saude. Perfil este, assumido pelo CONFEF como sendo o corpo de
conhecimentos fundamentais na constituicho do campo de conhecimento da
educac3o fisica. E necessario, portanto, estarmos atentos & implementacdo das
atuais Diretrizes Curriculares dos cursos de educacgao fisica no sentido de
verificarmos se, de fato, havera dois cursos autbnomos e distintos: um voltado
para a formacao de bacharéis e outro para a formagao de licenciados.

Chegando ao nosso material empirico, foi possivel perceber que, embora o
sistema CONFEF/CREFs nao tenha conduzido até o ultimo instante os debates
que permearam a produgao das novas Diretrizes Curriculares da educacao fisica
_ nao estando, desta forma, presente na elaboragao legal que orienta as matrizes
curriculares dos cursos superiores _ este 6rgao faz-se presente nos espacgos
universitarios na medida em que se posiciona e se apresenta enquanto
pensamento dominante. Desta forma, ainda que gerando conflitos e despertando
contradicbes o que observamos € o fato de que professores e alunos encontram-
se _ na auséncia de uma organizagao pautada no pensamento critico e rigoroso _

guiados pela concepcgao de educacgao fisica veiculada e defendida pelo sistema



CONFEF/CREFs. Tal defesa parte do entendimento da educagao fisica e do
esporte _ nas suas diversas formas e manifestacbes _ enquanto area voltada
exclusivamente para a busca de qualidade de vida, promog¢ao da saude e de uma
vida longa e util. Tal concepgédo ganha como reforgo o préprio entendimento de
educacao fisica e esporte assumido pelo Governo Federal, ao promover politicas
do esporte enquanto politica de Estado, na busca da “inclusdo social e da
capacitacdo do individuo para uma vida mais saudavel e feliz’. Esse
entendimento por parte do Estado é explicitado, por exemplo, ao eleger o ano de
2005 como “o ano da Educacéo Fisica na escola”.

Neste contexto complexo, ndo importa ao CONFEF e a seus Conselhos
Regionais se os cursos de formagdo em educagao fisica tém uma preocupagao
com a formacdo generalista ou fragmentada deste trabalhador. O fato é que
estando a Escola conduzida pelas expectativas do mercado, esta passa a
caracterizar-se como um “bergo” que formara, continuamente _sob a perspectiva
da busca pela saude e qualidade de vida _ consumidores dos servigos oferecidos
pela educacdo fisica, alimentando um mercado cada vez mais amplo e
competitivo fora da escola. Assim, na visao do sistema CONFEF/CREFs a escola
torna-se um importante espaco onde consumidores da saude e do bem estar
fisico serdo produzidos pelos atuais e pelos futuros profissionais da educagao
fisica. Enfim, a escola passa a ser funcional e indispensavel ao modo de
producao capitalista e também, neste sentido, ao sistema CONFEF/CREFs por ter
sua origem, acdes e articulagbes materializadas a medida em que constitui-se

como uma expressao da logica de funcionamento do atual sistema econémico.
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