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RESUMO

A Educacéo Fisica Escolar brasileira ao longo de sua histdria apresentou diferentes
concepcoles tedrico-metodoldgicas. Hoje deve estar comprometida com a formacao
para a cidadania democratica e inclusiva, tratando de forma critica as praticas e
discursos sobre a cultura corporal. No entanto, a adequada e intencional transposicao
didatica de principios e concepc¢fes teodricas para a pratica pedagogica e seu
constante acompanhamento e avaliagcao ainda sdo desafios para muitos professores
de Educacéo Fisica iniciantes, tal constatacdo levou a area a pesquisar 0S processos
de autoria, construcdo de conhecimentos e transposicdo didatica do professor.
Partilhando desse interesse, o objetivo desse trabalho foi analisar as aprendizagens
de um professor de Educacgédo Fisica que se propds a estudar e desenvolver sua
pratica pedagdgica a partir de leituras da filosofia educacional de John Dewey com
uma turma de criancas do terceiro ano do Ensino Fundamental em uma escola
particular da cidade de Sao Paulo. Trata-se de pesquisa qualitativa, na modalidade de
autoestudo, na qual o professor pesquisador investiga sua propria pratica buscando
evidéncias cientificas para refletir sobre ela e aperfeicoa-la. Os atores da pesquisa
foram 14 alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental. Foram desenvolvidos quatro
momentos para a producdo de conhecimento: 1. Narrativa autobiogréafica; 2.
Observacgdo com registro em video de 9 aulas com a teméatica futebol; 3. Gravacdes
de audios das rodas de conversa do professor com o0s alunos e alunas 4. Registro
com fotos das atividades e aulas. Para a analise das filmagens usamos o método de
autoscopia; a narrativa autobiografica e a transcricdo dos audios foram tratadas por
analise de contetdo tematico. Esta pesquisa revelou a importancia do autoestudo
como ferramenta pedagdgica do professor para construcao de conhecimento docente
sobre a prépria pratica. Ao observar o contexto estudado com diferentes instrumentos
de pesquisa e de forma reflexiva, este estudou evidenciou as dificuldades, mudancas,
percepcoes e reflexdes didatico/pedagogicas de um professor de Educacéo Fisica.
Assim como, paralelamente ao seu aprendizado, observou as aprendizagens e
desenvolvimento dos alunos ao longo das praticas pedagdgicas inspiradas a luz de
John Dewey. Tal reflexdo me fez observar a complexidade de proporcionar praticas
gue sejam contemporaneas e significativas para um grupo heterogéneo e com
interesses distintos, a fim de promover um ambiente dial6gico que perpassem o0s

muros da escola e seja uma educacao para vida. Por fim, sem esgotar as reflexdes



acerca desse estudo apontamos para o fomento de mais produ¢gbes com o uso do
autoestudo, sistematizando a pratica pedagogica e evidenciando os saberes

docentes.

PALAVRAS CHAVE: Educacéo Fisica Escolar; Ensino Fundamental, John Dewey;
AutoEstudo.



ABSTRACT

The Brazilian School Physical Education through its history showed different
theoretical and methodological conceptions. Nowadays, it must be committed to the
gualification for a democratic and inclusive citizenship, treating critically the practices
and discourses about physical culture. However, the appropriate and intentional
didactic transposition of principles and theoretical conceptions for the pedagogical
practice and its constant monitoring and evaluation are still challenges for many
beginners Physical Education teachers, and this ascertainment leaded the area to
research the teacher’s processes of authorship, knowledge construction and didactic
transposition. Sharing this interest, the objective of this study was to analyze the
learning of a Physical Education teacher, who proposed himself to study and to
develop his own pedagogical practice from readings of John Dewey’s educational
philosophy, with a class of children in the third grade of a private Elementary School,
in the city of S&o Paulo. This is a qualitative research, in the self-study method, in
which the researcher teacher studies his own practice seeking scientific evidences in
order to reflect on it and to improve it. The actors of the research were 14 (fourteen)
students in the third grade of Elementary School. There were developed four moments
for knowledge production: 1. Autobiographical narrative; 2. Observation with video
record of 9 (nine) classes with the theme soccer 3. Audio records of the conversation
wheel among the teacher and the students.4. Record with photos of the activities and
classes. For the analysis of video records, we used the method of autoscopia; the
autobiographical narrative and the audio transcriptions were treated by the analysis of
thematic content. This research revealed the importance of self-study as a teacher’s
pedagogical tool to the construction of teaching knowledge over his own practice. By
observing the studied context with different mechanisms of research and with a
reflective manner, this study evinced the didactic/pedagogical difficulties, changes,
perceptions and reflections of a Physical Education teacher. As well, parallel to his own
learning, he observed the students learning and development through the pedagogical
practices inspired on John Dewey. This thought made me observe the complexity to
provide contemporary and significant practices to a heterogeneous group with different
interests, in order to promote a dialogic environment that transcends the school walls

and provides an education for life. At last, without exhausting the reflections about this



study, we indicate the promotion of more productions using self-study, systematizing

the pedagogical practice and emphasizing teaching knowledge.

KEY WORDS: School Physical Education; Elementary School, John Dewey; Self-
study.
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APRESENTACAO

Talvez em minha trajetéria de vida nunca me representou tanto a masica Como
Nnossos pais, composta por Belchior, mas ganhando notoriedade na voz da grande
Elis Regina. Composta em um momento tempestuoso e manchado da sociedade
brasileira, a muasica representa a desilusédo da juventude sobre o cenario social, mas

também fala de esperanca e luta por mudancas.

Filho de baianos, meus pais me apresentaram cedo a cultura nordestina, com
pratos regionais e um tipo de linguagem representativamente nordestino, que cultivo
com orgulho até hoje. No ambito familiar, tive como base o carinho, dialogo e respeito,
no qual tento preservar na docéncia com meus educandos e educandas. Meu pai, em
suas historias, me falava sobre suas influéncias politicas, comparecendo em algumas
manifestacdes em favor dos direitos dos trabalhadores, e sendo expulso na base da
opressdo em diversos momentos; tal fato, representa um dos motivos de inspirar

novas praticas na Educacéo Fisica assentadas em atitudes democraticas e dialdgicas.

Desde menino fui estimulado no esporte (futebol). Tomei o caminho
esportivo para tratar problemas respiratérios; mal sabia que esse trajeto iria percorrer
minha vida. Sempre na base do didlogo e por fortes influéncias dentro de casa, optei,

sem pestanejar, pela Educacéo Fisica, sendo celebrado com orgulho por meus pais.

Na graduacdo, exatamente no quinto semestre me identifiquei com o ambiente
escolar, ao conhecer matérias como didatica, processos pedagdgicos e o estagio
supervisionado; consolidando minha paixdo pela educacdo. Ao ler Paulo Freire
(Pedagogia da Autonomia), seus ideais democraticos, suas discussdes sobre a luta
de classes logo me identifiquei, pois representavam o cenario vivido por mim até

entao.

Em 2014, ao terminar a licenciatura, iniciei como professor de Educacéo Fisica
Escolar no segmento Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em 2016,
ingressei na Pos-Graduacao Latu Sensu em Educacéo Fisica Escolar, em 2018 iniciei
o Mestrado em Educacao Fisica, no qual tive os primeiros contatos com a obra de
John Dewey, durante a disciplina de jogos e brincadeiras na educacao infantil da
professora Tizuko Morchida Kishimoto na Faculdade de Educacgao da Universidade

de S&o Paulo (USP). Dentro do conteddo programatico da disciplina estavam
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inseridos artigos de e sobre Dewey. Em sala, debatemos suas reflexdes e sua filosofia
da Educacdo. Ao conhecer mais sobre a filosofia Deweyana e sua historia de vida,
percebi que suas reflexdes sobre democracia, experiéncia e pragmatismo poderiam
inspirar minha pratica no “ch&o de quadra”. Posteriormente entrei em contato com a
metodologia de pesquisa em autoestudo e percebi que era possivel pesquisar minha

pratica com rigor metodolégico e exigido no mestrado.

Iniciei minha apresentacdo com a musica Como nossos pais, pois observo no
cenario politico atual riscos a nossa democracia, onde o extremismo conquistou o
status de natural e o dialogo para alguns nada representa. Todavia, sinto-me, como
nas palavras de Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Esperanca, esperancoso,
tenho esperanca que dentro das minhas aulas em comunhdo com meus alunos
tenhamos esperanca de um futuro melhor. Tenho esperanca de que eles, de forma
democrética e critica, produzam novas manifestacdes culturais a partir de suas
experiéncias de vida. Tenho esperanca que, outros professores, ao lerem esse
trabalho, assim como eu, se modifiquem; e principalmente tenho esperanca de novas

mudancas e praticas libertadoras, criticas e significativas para a Educacéo Fisica.

Com este cenério, este trabalho representa a esperanca de um professor de
Educacao Fisica em mudar suas praticas a partir de inspiragdes em John Dewey, no
gual a democracia e as experiéncias vividas pelos educandos e educandas sdo

levadas em consideracéao.



18

1. INTRODUCAO

A Educacdo Fisica apresentou diferentes concepc¢des tedrico-metodoldgicas
ao longo de sua histéria. As chamadas abordagens tradicionais: médico-higienista,
militarista e esportivista foram questionadas. A partir da década de 1980, conhecida
como movimento renovador, o qual incorporou a Educacéo Fisica referenciais da
educacdo, psicologia, ciéncias sociais, saude e antropologia. Esse movimento teve
como ponto comum a busca por novas praticas pedagogicas (BRACHT, 2011; SILVA
e BRACHT, 2012). Nele surgiram diferentes referenciais tedrico-metodoldgicos,
conhecidos como proposi¢cdes: Desenvolvimentista, Critico-Superadora, Critico-

Emancipatoria e Saude Renovada dentre outras.

No final da década de 1990, com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997,1998), a ideia de que o objeto de estudo da Educacéo Fisica
Escolar se localizava no ambito da cultura ganhou forca e passou a figurar nos
documentos curriculares de Estados e Municipios. Segundo Neira e Gramorelli (2015)
0 conceito de cultura corporal na Educacéo Fisica Escolar advém das teorias criticas,
surge em um contexto politico e social de redemocratizacdo do pais e renovacgéo da
Educacdo Fisica Escolar, criando novas aberturas para uma educagdo mais
democratica. Desta forma, a cultura corporal € contraposta ao ensino tradicional que

assentava seus objetivos no exercicio fisico e no movimento como objeto de ensino.

Gradualmente, a partir dos movimentos criticos e pos-criticos da Educacéo
Fisica, reconhecem-se novas praticas pedagdégicas ancoradas no conceito de cultura
corporal, sendo algumas delas o “cotidiano escolar, praticas pedagdgicas inovadoras
e curriculo participativo” (SOUZA e FREIRE, 2008; BRACHT, 2011; NOGUEIRA,
FARIAS e MALDONADO, 2017). Tal constatacdo levou a area a se interessar pelos
processos de autoria, construcdo de conhecimentos e transposicdo didatica do
professor. Fato marcado em pesquisa realizada por Maldonado, Silva e Miranda
(2014), um estudo de estado da arte sobre a pesquisa em Educacéo Fisica Escolar,
onde licom um olhar diferente em 2019 e transpondo essas reflexdes me fez absorver
do texto que grande parte dos estudos ainda recai sobre 0 que os professores fazem
em aula (diagnostico). Em segundo lugar, surgem as pesquisas de formacédo
profissional e inovacdo pedagogica, mostrando um crescimento da valorizacado do

conhecimento do professor (a) sobre suas praticas pedagodgicas.
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O cenario contemporaneo da Educacao Fisica demonstra o professor (a) como
formador e produtor do conhecimento como cita Tardif (2014), pesquisador canadense

gue investiga profissdo docente, formacéao de professores e saberes docentes.

Pode definir o saber docente como um saber plural, formado pelo améalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional, e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, p. 37, 2014).

Partilhando da valorizacdo docente de Tardif (2014), e acrescentando as
aprendizagens por meio da pesquisa e experimentacdo temos John Dewey, filosofo
nascido em 1859 na cidade de Burlington. Dewey foi um grande pensador americano
do século XX, voltando seus estudos para psicologia, sociologia e filosofia. Sua
filosofia educacional defende que a Escola deve representar a vida em comunidade,
chamando a Escola de “comunidade em miniatura” ou “sociedade embrionaria”. A
partir desse ideal, Dewey reconstréi o conceito de experiéncia educativa. Para o autor,
o aluno?! estabelece hipéteses que precisam ser testadas, comprovadas ou refutadas.
O conceito de experiéncia deweyana defende que os educandos devem produzir,
ressignificar e refletir sobre o processo educativo (BERTINETI, 2014; BIASSOTO,
2016).

A filosofia® de Dewey representa a contraposicdo da pedagogia tradicional,
também questionada por Freire (2018) educador e fil6sofo brasileiro, ao cunhar o
termo educacao bancaria, para criticar a visdo de mero acumulo de conhecimentos e
o papel de coadjuvantes dos alunos. Na concepcao de Dewey, 0 ensino se assenta
no dialogo e nas experiéncias passadas, as quais sao parte fundamental para novas
aprendizagens (BIASSOTO, 2016; OLIVEIRA, 2018).

Muitos professores brasileiros de Educagéo Fisica tém buscado fundamentar
sua pratica em autores consagrados na Educacdo como é o caso dos trabalhos de
Claudio et al (2018); Nogueira et al (2018) e De Siqueira (2017) produziram contetdos
sobre Paulo Freire e mostram essa reflexao para a Educacgéo Fisica. No entanto, ainda

h& poucos estudos que descrevem como 0s professores desenvolvem a transposi¢ao

! Escrevo os nomes no género masculino por ser mais usual em nossa sociedade. Contudo estou consciente ao
descrever o cenario que contempla os dois géneros a importancia de registrar o sexo feminino.
2 A filosofia de John Dewey serd contextualizada no capitulo 3.
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dos conceitos tedricos para a pratica ou sobre como aprendem a iluminar e refletir

sobre o que fazem a luz de referenciais teoricos.

Dewey iniciou seus estudos universitarios em 1875, construindo seu credo
pedagdgico ao longo do tempo. Todavia seus conceitos sé chegaram ao Brasil no ano
de 1930 com Anisio Teixeira e Lourec¢o Filho através do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nacional, documento composto por 26 signatarios, que apontavam a
necessidade de transformar a educagao brasileira. Educacao que, desde a primeira
republica, privilegiava as classes mais abastardas e era negada aos menos

favorecidos

Mesmo com o cenario promissor de praticas pedagogicas voltadas para cultura
corporal e um aumento significativo na producdo académica voltada a inovacdes
pedagdgicas e producdo docente, como mostra a pesquisa de Maldonado et al (2018)
sendo encontrados cento e sessenta e um (161), artigos que investigaram ou
descreveram inovacdes pedagogicas. O cenario da Educacéo Fisica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental em alguns contextos escolares ainda reproduz praticas
voltadas para a monocultura esportiva, e praticas autocraticas pelo professor sem
nenhum envolvimento com o discente (NETO e BRANDL, 2009; MALDONADO, 2014,
SILVA, 2013).

Como a cultura diretiva ainda é muito focada no movimento como apresenta
Neto e Brandl (2009) e Silva (2013), muitos professores ficam em duvida se suas
praticas estdo sendo realmente transformadoras; se suas metodologias estdo
realmente colocando os alunos no centro e se estdo criando experiéncias
significativas. Com isso, mais pesquisas em autoestudo podem sanar essa lacuna,
ajudando os professores a aproximar o discurso da préatica de forma autbnoma e com
rigor da pesquisa académica. O autoestudo € uma abordagem de investigacdo que
envolve o autor se observar, ou seja, 0 pesquisador investiga a propria pratica e a
partir da reflexdo e acdo promove um olhar critico e amplo sobre a pratica. Diante
disto, as pesquisas de autoestudo servem para melhorar, esclarecer, questionar e
ressignificar a prética pedagégica (LOUGHRAN, et al, 2004; BENI e CHROININ,
2019).

Para Clarke e Erickson (2004), a pesquisa em autoestudo exige que o

pesquisador negocie um equilibrio entre biografia e pratica, ou seja, valorizando a
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histéria de vida do pesquisador juntamente com o contexto pesquisado. Para
Loughran (2004) a aprendizagem autbnoma do autoestudo pode ser caracterizada
como um processo individualizado. Contudo, na medida que o professor reflete sobre

sua prépria pratica tende a avancar em uma visdo mais social do processo.

Visando contribuir para a producéo de conhecimentos sobre os processos de
aprendizagem docente durante pesquisas em autoestudo esse trabalho teve por

objetivos:
Objetivo geral

Analisar as aprendizagens de um professor de Educagéo Fisica durante o
processo de e desenvolvimento de praticas pedagoégicas inspiradas na filosofia de
John Dewey, com uma turma de criancgas do terceiro ano do Ensino Fundamental, em

uma escola particular da cidade de S&o Paulo
Objetivos especificos

1- Descrever o processo de construcdo de praticas pedagoégicas do
professor/pesquisador desde seu ingresso na carreira docente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental até o desenvolvimento do autoestudo;

2- Descrever como o Professor de Educacgéo Fisica Inspirado em John
Dewey planeja, constréi e/ou reconstréi as experiéncias pedagdgicas para uma
turma de terceiro do Ensino Fundamental anos iniciais enquanto tematizou o
futebol

3- Descrever as minhas percepcoes/reflexdes referente a aprendizagens

dos alunos ao tematizar o futebol.

O trabalho esta organizado em quatro 4 capitulos, que rompem com a estrutura

usual de textos académicos.

O primeiro capitulo refere-se ao delineamento metodolégico da pesquisa, que

orientou todo processo de producéo de conhecimento do trabalho.

O segundo capitulo combina o referencial teérico acerca da Educacao Fisica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e as reflexdes do professor pesquisador
sobre sua trajetoria como professor de Educacdo Fisica, por meio da narrativa
autobiografica, envolvendo o resgate de praticas pedagogicas construidas do ingresso

na carreira nos anos de 2015 a 2018. O capitulo mescla dialogo com autores e



22

registros em fotos, anotacdes pessoais, producdes dos alunos, planejamentos de
aulas e escalas e como o percurso do professor pesquisador dialogou com os

movimentos pedagdgicos e teorias da Educacéao Fisica.

O terceiro capitulo apresenta o contexto familiar e as influéncias académicas
de Dewey, assim como, seus conceitos de pragmatismo, experiéncia e democracia.
Ademais, foi elaborado um recorte histérico do Brasil até a chegada do movimento
dos Pioneiros da educacéao e por fim uma breve contextualizacéo sobre as influéncias

de Dewey na Educacao Fisica.

O gquarto capitulo apresenta as reflexdes do professor sobre suas praticas em
autoestudo. Em todos os capitulos existem comentarios e percepcdes do autor ao
longo da construcdo desse trabalho, de forma coerente com a metodologia de

autoestudo adotada.

Com este trabalho pretendemos contribuir para valorizagdo do autoestudo
como instrumento pedagodgico de aprendizagem do professor e descrever a
importancia da pesquisa sobre a propria pratica como base de producdo de
conhecimentos e referenciais tedrico-metodologicos para as aulas de Educacéo Fisica

Escolar e para a formacéo de futuros professores.
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CAPITULO 1: A PESQUISA E SEU DELINEAMENTO METODODOLOGICO

O capitulo relata o contexto da pesquisa, a escolha dos alunos, a tematica das

aulas e os instrumentos de producéo e andlise de conhecimentos da pesquisa

Para contemplar os objetivos e dada a natureza complexa do objeto de
pesquisa, optou-se pela pesquisa qualitativa. Segundo Lanckshear e Knobel (2008)
nessa modalidade de investigacdo o pesquisador ndo se preocupa em promover
generalizagbes, mas busca a experimentacdo, compreensdo, interpretacdo e

participacdo dos sujeitos em comunidades sociais e culturais.

A abordagem qualitativa da pesquisa valoriza o estudo do processo de
producao de significados pelos sujeitos envolvidos. Os métodos qualitativos tém sido
particularmente (teis nos estudos educacionais, por evidenciar mudancas de
comportamento de professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem
(BOGDAN e BIKLEN,1994).

Para Bogdan e Biklen (1994), Creswell (2007) e Lanckshear e Knobel (, 2008),
0 objetivo da pesquisa qualitativa € entender os diversos contextos, cenarios, atores,
grupos, em um determinado meio social. Seu mecanismo de pesquisa almeja
compreender um determinado contexto, caso e/ou fenébmeno ao comparar, classificar,
modificar e catalogar o objeto de pesquisa. Desse modo, para o pesquisador
gualitativo, € de suma importancia observar o ambiente/contexto da pesquisa para

melhor compreender e refletir sobre os fatos.

Na mesma perspectiva de Creswell (2007) e Bogdan e Biklen (1994),
Prodanov e Freitas (2013) apontam que a:

[...] pesquisa considera que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sao basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados
e 0 pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e
seu significado sdo os focos principais de abordagem (PRODANOV e
FREITAS, p. 70, 2013).
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A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa. 1sso significa que o
pesquisador faz uma interpretacdo das informacfes levantadas. Isso inclui o
desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um cenario; analise de dados
para identificar temas ou categorias e, finalmente, fazer urna interpretacao ou tirar
conclusdes. Isso também significa que o pesquisador filtra os dados através de uma
lente pessoal situada em um momento sociopolitico e histérico especifico. Nao é
possivel evitar as interpretacfes pessoais, na andlise de dados qualitativos
(CRESWELL, 2007). Nesse tipo de pesquisa a fonte para levantar informacdes é o
ambiente natural, ou seja, o pesquisador esta imerso nas escolas, familias, casas,
bairros. Portanto, carrega consigo os valores da interpretacdo e histéria de vida. Isso
nao significa falta de rigor metodolégico, mas um novo paradigma de produzir

conhecimento em Educacéo.

Para o investigador qualitativo todo ato, palavra ou o gesto imerso no contexto
possui significados a serem contemplados (BODGAN e BIKLEN, 1994). No entanto,
mesmo o pesquisador, moldando-se e sendo moldado pelo contexto, a pesquisa
gualitativa mantém o rigor da ciéncia, ao adotar diversos métodos e instrumento para
producdo de pesquisas (BODGAN e BIKLEN 1994; CRESWELL, 2007;
LANCKSHEAR e KNOBEL, 2008).

No conjunto de pesquisas qualitativas este trabalho se propfe a utilizar a
abordagem do autoestudo, como investigacao da propria pratica. Conforme Lewison
(2003) apud Loughran, (2004) o autoestudo envolve praticas de investigacao sobre a
propria pratica, que a partir da reflexdo e acao entre os atores sociais (professores,
alunos, gestores e pesquisadores), promove um olhar critico e amplo sobre pratica,
evidenciando novas solucdes e implementando novos resultados, no interior de ciclos

de acao-reflexdo-acao-reflexao.

Para Ovens e Fletcher (2014), o autoestudo representa pesquisar a propria
pratica, sendo considerado um estudo autobiogréfico sobre sua histéria origem e
cultura. E dificil conceituar o autoestudo como um método fechado, especifico. Os
autores preferem descrever esse tipo de pesquisa como a que utiliza diferentes
instrumentos qualitativos como investigacdo narrativa, pesquisa-acao, andlise do
discurso e fenomenologia interpretativa para apoiar a mudanca de praticas e o
desenvolvimento profissional dos professores (OVENS e FLETCHER, 2014).
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O autoestudo surge a partir de professores (a) s que procuravam melhorar suas
praticas de ensino e especialmente de formadores de professores que viram no
autoestudo uma oportunidade de conectar a formacéao inicial aos contextos de atuacéo
dos professores. O que estimulou docentes de Educacédo basica, principalmente nos
Estados Unidos, a observar de forma mais detalhada e cuidadosa suas proprias
praticas, a fim de compreender mais profundamente seus métodos de ensino e o
aprendizado de seus alunos (a) s. (LOUGHRAN, 2004).

Beni e Chrdéinin (2019) descrevem o autoestudo como investigacao sistemética
e pessoal, situada dentro do proprio contexto onde o pesquisador esta inserido,
exigindo reflexao critica e colaborativa. E se diferencia de outros estudos reflexivos,
por utilizar diferentes métodos para a produzir informacdo para a pesquisa. Outro
aspecto que diferencia o autoestudo de outros tipos de pesquisa é a reflexdo critica
colaborativa, para sistematizar a pesquisa. Dessa forma, o pesquisador que utiliza o
autoestudo assume a responsabilidade de compartilhar os insights obtidos em seu
trabalho, tornando a pesquisa publica para que outros professores possam reproduzir,

criticar e ressignificar o conhecimento construido.

Vale ressaltar que embora o autoestudo seja semelhante a outros métodos de
pesquisa, seu método é considerado Unico. Embora a observacdo participante,
etnografica, ou métodos estatisticos possam ser usados em qualquer estudo. O
autoestudo envolve uma abordagem filoséfica e postura politica do pesquisador. A
partir do momento que o professor/pesquisador, decide estudar sua propria pratica,
apresenta uma relacdo alternativa de pesquisa denominada autoestudo
(LOUGHRAN, 2004). Para Ovens e Fletcher (2014) o autoestudo é importante na
formacéo do professor, através do questionamento e reflexdo potencializa as novas

interpretacdes de ensino e aprendizagem.

Portanto, a pesquisa self-study de qualidade requer que o investigador
demonstre um equilibrio particularmente sensivel entre biografia e historia
gue € demonstrado através do modo pelo qual a experiéncia individual pode
proporcionar insights e solu¢des para questdes e inquietagbes consideradas
de natureza publica ou social [...] Para aumentar a validade do estudo alguns
modos de produzir o trabalho devem ser feitos o primeiro é apresentar clara
e detalhadamente a descricdo do modo como os dados foram recolhidos e
colocar explicitamente o que conta como “dado” no nosso trabalho. O
segundo é fornecer uma clara e detalhada descricdo de como foi se
construindo a interpretacdo a partir dos dados. Um terceiro modo é estender
a triangulacdo além de multiplas fontes de dados. O quarto é fornecer
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evidéncia do valor das mudancas nos nossos modos de ser um formador de
professores (FERNANDES et al, p. 299- 300, 2014).

A pesquisa com autoestudo foi impulsionada pelo resgate do referencial teérico
de Dewey nos estudos sobre formacgao de professores reflexivos (LOUGHRAN, 2004).
O autoestudo envolve refletir e questionar, os métodos e praticas elaboradas pelo
professor, a partir da investigacdo. Portanto a tarefa do professor/pesquisador é se
posicionar como sujeito reflexivo imerso na pesquisa, promovendo reflexdes para o
desenvolvimento da pesquisa pedagogica (OVENS e FLETCHER, 2014). A pesquisa
gualitativa entende o pesquisador como peca fundamental da pesquisa, pois carrega
consigo os valores da interpretacdo e histéria de vida, inerente em todo pesquisador
gualitativo (BODGAN e BIKLER, 1994).

1.1 O CAMPO DA PESQUISA

A escola particular na qual sou professor esté localizada na Zona Oeste de
Sao Paulo, tendo 34 anos na &rea pedagogica. Iniciou em 1985 com Educacdo Infantil.
Em 2006 ampliou sua proposta pedagogica para o Ensino Fundamental anos iniciais
de 1° ao 5° Ano. A escola possui cento e trinta e dois (132) alunos do bercario ao 5°
ano. Iniciei como professor nesta escola no ano de 2015, tendo acabado de me formar
na licenciatura no ano anterior. Em seus espacos abertos existem um patio ndo
coberto onde parte das vivéncias sao desenvolvidas, uma sala multiuso com espelho
para o ballet (extracurricular), e salas de aula. Também existe uma parede para
desenhos e um tanque de areia, espacos ludicos onde os alunos se expressam e

brincam de forma livre.

1.2 PARTICIPANTES/ALUNOS (A) S

Os atores da pesquisa foram quatorze (14) alunos do terceiro ano, tendo a
idade entre sete (7) e oito (8) anos. A escolha da turma para pesquisa foi acordada
com a escola e a professora polivalente da turma, juntamente com o
professor/pesquisador O horario das aulas, segunda e quarta das 8:20 as 9:10, foi
fator que contribuiu para a escolha dessa turma. Neste horario os alunos ja estéo
acomodados cerca de 50 minutos no ambiente escolar e 50 minutos antes do lanche,
ou seja, o horario é importante pois: normalmente, neste horario ndo estdo com fome,

passou a euforia de se encontrarem ao entrarem na escola, e ndo estdo fazendo a
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digestao pés lanche. Todos os quatorze (14) alunos do terceiro ano estao juntos desde
0 primeiro ano (1°) escolar, sendo que cinco (5) alunos estdo desde a educacao

infantil.

Vale ressaltar que estou na escola desde 2014, acompanhando o processo
desde a educacédo infantil de cinco (5) alunos e desde os trés anos do Ensino
Fundamental dos (14) alunos. Os pais das criancas receberam e assinaram o termo
de consentimento livre e esclarecido TCLE e os estudantes receberam e assinaram o

termo de assentimento.

A escola possui o formato de cada aula ter duracdo de 50 minutos para o
Ensino Fundamental anos iniciais, cada turma tem uma professora polivalente e uma
sala propria, no horario determinado para cada turma pela coordenacédo, os alunos
vém para a aula de Educacéo Fisica. Foram realizados 9 encontros todos filmados
com auxilio de celular e nos momentos de reflexdo (roda de conversa) possuia outro
celular para gravar os dialogos e constru¢des das aulas. A quantidade de aulas foi
estabelecida pelo grau de conveniéncia do professor/pesquisador, acordado com a
escola. Somente a primeira e segunda aula, plano todo o formato de aula. A partir da
terceira aula, eu trouxe a primeira brincadeira relacionada a tematica, que no decorrer
da aula, em debates foi ressignificada. Depois da terceira aula, o planejamento foi
realizado a partir das minhas percepcoées, e construcdes coletivas. Dessa forma, cada
aula foi planejada a partir das necessidades/problemas observadas por mim,
preservando o interesse, as experiéncias e a continuidade no processo pedagogico

dos alunos.

1.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa foram utilizados dois celulares. O
primeiro modelo Samsung S8, instalado em um trip€, colocado em cima do armario
de materiais, tendo uma vista panoramica do patio, filmando os 50 minutos de aula
sem parar. Os outros ambientes da pesquisa (sala de aula e sala multiuso), foi
colocado o celular com o tripé em lugares altos para melhor visualizacdo dos alunos
e do professor/pesquisador. O segundo celular modelo Motorola G5 plus, foi utilizado
para gravar a voz dos alunos e a minha nos momentos de roda de conversa. Este
celular ficava no meio da roda, ou as vezes em minhas maos. Este formato foi utilizado

para capturar as reflexdes e construgcdes das criangcas durante as aulas. Foram
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realizadas rodas de conversa no inicio e no final de cada aula, e momentos especificos

onde chamo a turma para reflexdes e/ou ressignificacdo das praticas.

Ao final da pesquisa foram concluidas nove filmagens das aulas com duracao
de 50 minutos cada, totalizando aproximadamente 450 minutos assistidos. Vale
ressaltar que alguns videos foram vistos mais de uma vez. E com outro aparelho foram
gravados vinte audios, variando o tempo entre dois a 14 minutos, totalizando

aproximadamente 160 minutos.

1.4 MINHA TRAJETORIA PROFISSIONAL

Sou formado em Educacdo Fisica licenciatura em 2014 e bacharelado em
2015, logo em seguida no ano 2016 iniciei a Pos-Graduacdo em Educacdo Fisica
Escolar. Desde o ano 2015 sou professor em duas escolas particulares no estado de
Sao Paulo atuando na educacéo Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais. Também
ministrei aulas de iniciacdo esportiva, volei e futsal. Em 2018 inicio no programa de

Po6s-Graduagdo Stricto Sensu em Educacao Fisica.

1.5 ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARA A LEVANTAMENTO E PRODUCAO
DA PESQUISA

Os quatro momentos utilizados para producéo de conhecimentos na pesquisa
foram escolhidos para melhor descrever e analisar o processo de aprendizagem do

professor nas aulas a luz de Dewey, o quadro abaixo descreve cada um deles.

Quadro 1: Descricao dos 4 momentos da pesquisa

Narrativa Autobiografica

A producdo de narrativas permite ao professor
construir argumentos, dialogar e comunicar seus
pensamentos para transforma-los em texto.
» A escrita favorece a atividade metacognitiva e
metalinguistica

* Ao ler o que escrevemos temos a oportunidade de
refletir com certo distanciamento
* A preocupacao central ndo € como o texto narrativo
€ construido, mas como ele opera como um
instrumento mental de construcdo de realidade
(CLANDININA e CONNELLY 2017).
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Observacéo por meio de filmagens

A observacéo através de uma camera pode trazer
profundos esclarecimentos sobre o0s diversos
contextos da pratica; por ter um carater proximo da
realidade dos alunos, pode-se gerar relatos
fartamente descritivos e interpretativos a partir de
eventos e praticas a serem observadas
(LANCKSHEAR e KNOBEL, 2008).

Gravag6es em Audio

Com o uso do gravador o professor/pesquisador
registra a fala ou discurso de uma ou mais pessoas,
podendo ser ouvido repetidas vezes. Os dados
verbais podem ser uma grande ferramenta de
producdo de conhecimento com auxilio de outros
mecanismos exemplo os videos (LANCKSHEAR e
KNOBEL, 2008).

Registro de Fotos

As fotografias podem ser tiradas pelo pesquisador
quando houver uma situacdo que chame sua
atencdo, sendo de relevancia para pesquisa.
Registro de objetos, noticias, documentos podem
ser grandes fontes de informag&o para a pesquisa.
No caso da sala de aula com os alunos o
pesquisador tem que estar atento as reacdes que
sejam artificiais e tentar registrar momentos que
sejam 0s mais proximos da realidade pesquisada
(BOGDAN e BIKLEN,1994).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo De Lourdes (2006), as narrativas autobiograficas ou memoriais estao

no campo da histéria oral que abarca estudos entre memaria e histéria. As narrativas
memorialisticas autobiograficas sdo fontes solidas de metodologias no contexto da
pesquisa qualitativa. A escrita autobiografica representa um esfor¢o individual, para
construir uma versao longitudinal de si-préprio. Sendo comumente utilizadas como

recursos do autoestudo.

O sentido daquilo que somos depende da histéria que contamos para 0S
demais receptores. Desse modo, podemos entender as narrativas autobiogréficas
como um trabalho de reconstrucdo de experiéncias, que reune elementos para
compor o cenario apresentado pelo narrador (DALL'ALBA, 2008). De Lourdes (2006),
influenciado por Bruner (1997), alerta que a construcéo de narrativas nao € neutra. A
forma como se apresenta no formato de escrita para 0s outros exige ter em mente
dois aspectos: o primeiro € nos debrugarmos sobre o passado e alterarmos seu

significado com as concepg¢des do presente, ou outro, € alterar o presente a luz do
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passado. Cabe o escritor ter em mente, que a organizacdo do pensamento entre a
reconstrucdo do passado e a escrita do presente ndo sédo neutros. O passado pode

ser tecido de diferentes modos ou pode ser mudado por reconceituacao.

A pesquisa autobiografica - Histérias de Vida, Biografias, Autobiografias,
Memoriais - ndo obstante se utilize de diversas fontes, tais como narrativas,
histéria oral, fotos, videos, filmes, diarios, documentos em geral, reconhece-
se dependente da memodria. Esta, € o componente essencial na caracteristica
do (a) narrado r (a) com que o pesquisador trabalha para poder (re) construir
elementos de analise que possam auxilid-la na compreensao de determinado
objeto de estudo. Ao trabalhar com metodologia e fontes dessa natureza o
pesquisador conscientemente adota uma tradicdo em pesquisa que
reconhece ser a realidade social multifacetéria, socialmente construida por
seres humanos que vivenciam a experiéncia de modo holistico e integrado,
em que as pessoas estdo em constante processo de auto-conhecimento. Por
esta razao, sabe-se, desde o inicio, trabalhando antes com emocgdes e
intuicdes do que com dados exatos e acabados; com subjetividades, portanto,
antes do que com o objetivo. Nesta tradicdo de pesquisa, o pesquisador ndo
pretende estabelecer generalizacdes estatisticas, mas, sim, compreender o
fendmeno em estudo, o que lhe pode até permitir uma generaliza¢édo analitica
(ABRAHAO, p. 80, 2003).

Olhar e refletir o passado pode ajudar a compreender melhor as a¢gdes que
temos hoje, observar as construcdes pessoais e profissionais ao longo do tempo e
poder se posicionar como professores na pratica pedagégicas (DE FREITAS e
GALVAO, 2007). Diante disto, como recurso de coleta de informacéo foi produzida
nesse estudo uma narrativa do proprio professor sobre suas préticas desde o ingresso
na profissdo em 2015 até o ano de 2018. A reconstrucéo foi feita com base em
registros (fotos, planejamentos, anotacdes no diario, producdes dos alunos e escalas
de avaliacdo), assim como, as minhas memoarias. Refletindo sobre 0 momento vivido
e verificando as mudancas nas praticas pedagdgicas até chegar na pesquisa com

inspiracdes a luz de John Dewey.

Para nds, a investigacdo narrativa € uma exploracdo multidimensional da
experiéncia envolvendo temporalidade (passado, presente e futuro), interacao

(pessoal e social) e localizagao (local).

O segundo momento da producédo de conhecimento da pesquisa foi a
observacédo por meio de filmagens, Segundo Lanckshear e Knobel (2008) o uso da

filmagem no contexto escolar, proporciona informacdes mais detalhadas, captando
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expressdes, e movimentos que podem ajudar o pesquisador a compreender mais

afundo o ambiente observado.

No video, a pessoa pode contemplar-se a partir de infinitos pontos de vista.
(...) no video vejo-me como sou visto, descubro como os outros me véem.
Vejo-me para me compreender. O fato de ver-me e de escutar-me leva a uma
tomada de consciéncia de mim mesmo, de minha imagem, do som da minha
voz, da qualidade e da quantidade de meus gestos, de minhas atitudes, de
minha postura, de minha maneira de atuar e de ser (FERRES, p.52, 1996).

O uso de filmagens fornece multiplas informacdes do contexto e/ou do sujeito,
desse modo, a filmagem permite registrar momentos acontecimentos fugaz e isolados,

gue muito provavelmente escaparia sem a lentes da camera (SADALLA et al, 2004).

A observacéao por meio de filmagens deve ser realizada de forma sistematica,
desse modo, gera-se mais riqueza de dados qualitativos, proporcionando ao
pesquisador qualitativo um panorama maior da pesquisa no ambiente escolar como
explicita (LAKATOS e MARCONI, 2003).

A observacao é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes
e utiliza os sentidos na obtencédo de determinados aspectos da realidade. Nao
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se desejam estudar. E um elemento basico de investigacéo
cientifica, utilizado na pesquisa de campo e se constitui na técnica
fundamental da Antropologia. A observacéo ajuda o pesquisador a identificar
e a obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento. Desempenha papel
importante nos processos observacionais, no contexto da descoberta, e
obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade. E o ponto de
partida da investigacéo social (LAKATOS e MARCONI, p. 90-91, 2003).

A mente humana seleciona para uma determinada situagao ou pessoa, dessa
forma ao observar, dificiimente dois pesquisadores olhem para o mesmo fendémeno
igualmente, razédo do contexto cultural e histérico de cada pesquisador, contudo para
manter o grau de confiabilidade e observar o fendmeno de forma fidedigna, deve-se
planejar rigorosamente, se preocupando com o0 qué observar e como observar
(LUDKE e ANDRE, 1986).

O terceiro momento foram as gravacdes dos audios, com 0 uso deste
instrumento podemos produzir conhecimentos que se aproximam da realidade

pesquisada, sendo bem executada os audios geram dados frutiferos, e com auxilio da
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filmagem, ajudam o pesquisador a compreender o contexto de forma mais
aprofundada (LANCKSHEAR e KNOBEL, 2008). No caso dessa pesquisa, todas as
gravacOes foram feitas antes ou depois de uma pratica, no ambito da roda de
conversa, onde os alunos juntamente comigo produzimos e ressignificamos o0s

conteldos.

O guarto momento séo os registros de fotos. As fotos sozinhas podem provocar
ambiguidade na reflexdo, contudo se for mediado pela teoria e reflexdo do
pesquisador as fotos contém informacgdes de valor, gerando riqueza e detalhamento
da pesquisa (LANCKSHEAR e KNOBEL, 2008). Segundo Mendonga et al (2011) o
uso de tecnologias e/ou instrumentos tecnoldgicos na pesquisa veio para acrescentar
as ferramentas do pesquisador. O uso de imagem como fontes de dados para um
fendbmeno social registra emocdes dos envolvidos e/ou espacos/objetos que sejam
significativos. A abordagem visual leva em consideragcdo os registros feitos pelo

pesquisador, bem como a inclusao e exclusao de algumas fotos.

Optamos por seriar 0s momentos da pesquisa para melhor visualizacdo e

entendimento do leitor. Contudo os momentos aconteceram quase simultaneamente.

1.6 ESTRATEGIAS PARA ANALISE DE CONHECIMENTO

A narrativa autobiogréfica foi tratada de modo descritivo e em didlogo com o
referencial tedrico de Educacéo Fisica Escolar no capitulo 2, optamos por essa forma
de organizacdo para traduzir na estrutura do texto a abordagem integrada de

experiéncia docente e producdo de conhecimento da pesquisa.

As filmagens das aulas foram tratadas por autoscopia, a qual consiste na
observacdo reflexiva sobre a propria pratica registrada em video. Essa técnica
proporciona a descricdo e tomada de consciéncia do saber tacito implicado na
docéncia. Essa observacéao reflexiva tem seu significado na juncdo de duas palavras
autos que significa de si mesmo, a si mesmo e escopia que significa olhar-se a si
mesmo. Portanto, seu significado diz respeito a auto percepcdo “conhecer-se-na-
acdo”, analisar vocé mesmo com auxilio de uma tecnologia (video) (GALVAO e
CUNHA, 2013). Diante disto, a autoscopia € uma técnica de pesquisa e/ou formacgao
gue utiliza de filmagens de um ou mais sujeitos, em determinado contexto (no caso
dessa pesquisa, 0 ambiente escolar), para a posteriori, ser analisada e refletida pelo
proprio sujeito (SADALLA et al, 2004).
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Pela video-gravacado busca-se apreender as acdes do ator (ou atores), o
cenério e a trama que compdem a situacdo. As sessdes de analise ocorrem
a posteriori da acdo e destina-se a suscitar e apreender o processo reflexivo
do ator (ou atores) por meio de suas verbalizacbes durante a andlise das
cenas video gravadas (SADALLA et al, p. 421, 2004).

Na técnica de autoscopia 0 sujeito se vé em pratica, 0 que permite uma
autorreflexdo, possibilitando mudancas na acdo. Contudo, a técnica de filmagem
depende do sujeito estar disposto a refletir e modificar a pratica pedagdgica. O sujeito
gue observa suas acdes na filmagem ndo € passivo, considerado um mero
espectador. Ele é ativo no que diz respeito a como observa a filmagem, como atribui
sentidos e significados dentro do contexto apresentado. (FERRES, 1996; SADALLA
et al, 2004).

A autoscopia pode proporcionar muito mais do que imagens ou vozes do
contexto filmado, este tipo de técnica além de ter o retorno de comportamentos
observaveis, também pode promover no momento reflexivo, sua autoestima, sua
historia, seus desejos, representacées psiquicas que tem de sim mesmo e dos
demais. A autoscopia no campo educacional fornece um consideravel enriquecimento
a pratica pedagdgica e de formacédo profissional fornecendo feedbacks reflexivos e
observacdes da pratica em contexto real de diversos angulos (FERNANDES, 2004;
SADALLA et al, 2004).

Foram realizadas 9 sess0Oes de autoscopia, uma para cada aula, a partir dos

seguintes procedimentos:

o ApoOs a gravacédo de cada aula o professor assistia o registro em video e
realiza registro reflexivo de suas observacdes, cruzando o que observava de si com
as premissas de Dewey que buscava incorporar em sua pratica.

o De posse de todas as transcri¢des o professor voltou a assistir os videos

e incorporou novos registros reflexivos sobre suas aprendizagens.

Para andlise dos audios dos momentos de roda de conversa com as criangas
optamos pela analise descritiva a partir dos temas que emergiram nos dialogos entre
o professor e as criancas. Os audios foram transcritos pelo professor pesquisador e

organizados em ordem cronoldgica.
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CAPITULO 2: PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO FISICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: REFLEXOES AUTOBIOGRAFICAS DO
PROFESSOR EM AUTOESTUDO

Tendo em vista o0 autoestudo como reflexdo da prépria pratica, este capitulo
busca trazer reflexfes pessoais de vida, assim como, meu trajeto como professor de
Educacéao Fisica no percorrer dos anos. Ao longo desse capitulo faco aproximacdes
com algumas teorias da Educacédo Fisica como Psicomotricidade e Cultura Corporal
€ como essas teorias e saberes da Educacao Fisica modificam a pratica do professor

aprendiz em relacdo com a sua historia de vida.
2.1 INFLUENCIAS DA HISTORIA DA EDUCACAO FiSICA EM MINHA FORMACAO

Eu me formei no curso de Educacdo Fisica em licenciatura no ano 2014 e
bacharelado em 2015 comecei a dar aulas em duas escolas privadas para criancas
de Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental. Na minha formacéo inicial e depois do
curso de Lato Sensu tive contato com as diferentes concep¢des de Educacao Fisica,
historicamente construidas. Nesse capitulo procuro refletir sobre esse tema para
buscar compreender as fontes de conhecimento que influenciaram meu ideario e

minhas préticas pedagdgicas.

Fazendo a leitura de textos como Soares et al (1992), Bracht, (2000, 2010),
Rodrigues e Bracht (2010), So e Betti (2016), Silva (2017), percebo que minha
formacdo inicial ocorreu apdés o surgimento dos movimentos renovadores na
Educacao Fisica (EF) nas décadas de 1970 e 1980, advindos de criticas a concepcéao
do papel da Educacgéo Fisica Escolar e aos métodos tecnicistas e autocraticos das

praticas pedagogicas higienistas e esportivistas.

Ao tomar essas leituras percebo que as minhas vivéncias na Educacéo Fisica
enguanto crianga, mais precisamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
adolescente anos Finais estavam pautadas nos movimentos criticos da Educacao
Fisica. Contudo lembro-me que grande parte das aulas eram voltadas aos esportes,

mais precisamente o futebol sem muita contextualizacéo ou reflexdo da pratica.

O movimento de renovacao na area de EF Escolar coincide com o processo de
redemocratizacdo brasileira (BRACHT, 2010). Segundo Silva (2017), a década de
1980 foi caracterizada pela crise de identidade da EF, a qual traz indagacdes e criticas
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sobre as concepgdes dos periodos anteriores. Betti (1996) relaciona a “crise” como
“‘deslocamento de foco”. Anteriormente a renovacdo pedagodgica depositava-se no
esporte todas atribuicdes e prerrogativas da Educacéo Fisica. Segundo Bracht (2010),
0 esporte se apropriou e comegou a ser inserido nas aulas de Educacao Fisica em
todos os segmentos do Ensino Fundamental com as manifestagcdes de diferentes
modalidades esportivas. A reprodugao do chamado “quarteto magico” (Futebol/Futsal,
Vélei, Handebol e Basquete) eclodiu nas praticas pedagogicas da Educacéao Fisica. A
ginastica que no passado havia obtido notoriedade passou a ser coadjuvante do
esporte (aguecimento) e os Jogos passaram a ser entendidos basicamente como
jogos pré-esportivos. Eram utilizados como ferramenta pedagbgica para a

familiarizacéo dos alunos com o esporte.

Ainda sobre minha infancia na escola, mais especificamente nas aulas de
Educacao Fisica, me lembro da professora promover algumas brincadeiras e jogos
como queimada, corda, pega-pega, amarelinha e alguns esportes. Contudo sem
contextualizacdo da pratica, ou algo semelhante. S6 pela memaria ndo posso afirmar
gual corrente filoséfica ou estratégias pedagogicas a professora usava, lembro-me de

ser divertido e competitivo.

A medida que o esporte se foi afirmando no plano da cultura (corporal) como
manifestacdo hegemadnica, a de maior peso politico (e econdmico), a EF foi-
se rendendo a ele. As décadas de 1960 a 1980 do século passado foram
decisivas nesse processo, ja que a situacdo politica mundial (Guerra Fria)
colocou as condi¢cdes de possibilidade para o engendramento de politicas
governamentais que vincularam definitivamente a EF ao sistema esportivo,
entéo ja fortemente estruturado em escala mundial. A cultura da EF vai ser a
cultura esportiva (esportivizacdo da EF), o cultivo do esporte (hem sempre)

virtuoso (RODRIGUES E BRACHT, p. 94-95, 2010).

Na mesma década, em 1982, ocorrem diversos debates e reflexdes sobre a
Educacéo Fisica Escolar, discussfes teoricas e cientificas sobre os diferentes
panoramas da area. Nesta mesma época surgem os cursos de Pés-Graduacao Stricto
Sensu Mestrado e Doutorado e a Educacdo Fisica passa a ser influenciada nao
apenas pelas ciéncias naturais, mas comeca a fortalecer o dialogo com a psicologia,
especialmente dos estudos acerca do desenvolvimento humano e com outras ciéncias

humanas como a sociologia e a antropologia (BETTI 1991; DARIDO, 2003).
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No ramo de concepcdes da Educacéo Fisica que dialogaram com a psicologia
e desenvolvimento motor estdo as chamadas abordagem psicomotora e abordagem
desenvolvimentista. Esse dialogo da Educacédo Fisica com a Psicomotricidade e
variantes como a Psicocinética (LE BOULCH, 1979) é o estudo do movimento, que
privilegia os aspectos psicomotores, estruturacdo da imagem corporal, aprendizagem
e desenvolvimento motor. Segundo Le Boulch (1979) através das praticas

psicomotoras, 0s movimentos do sujeito sdo desenvolvidos e estruturados.

A psicomotricidade foi apresentada a mim no terceiro semestre da faculdade
na disciplina de Aprendizagem Motora, até entdo, ainda ndo sabia que tomaria o
caminho da escola. O professor da faculdade mostrava videos e algumas escalas nas
guais era dificil de entender, no entanto veio a ser de grande valia para minha pratica

docente.

Em 2014 iniciei o estagio em uma escola privada de S&o Paulo, onde a
psicomotricidade veio novamente até mim, o professor que acompanhei na Educacéo
Fisica infantil tinha especializacdo em psicomotricidade na Franca e promovia suas
praticas com base nos estudos psicomotores. No decorrer do estagio iniciei diversas
leituras em livros e apostilhas que o professor da escola conhecia, voltado as
habilidades motoras e capacidades fisicas, logo comecei a observar nas aulas de
educacdo infantil, as teorias aplicadas na pratica O professor mostrava seu
planejamento e seus objetivos, anotando suas aulas em uma agenda, costume que

adotei por um determinado tempo.

A Figura 1 a seguir representa um recorte do relatério de estagio entregue a
faculdade sobre a Educacéo Fisica Infantil no ano de 2014, nela contempla um pouco

das aulas.
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Figura 1: Recortes do relatorio de estdgio da Educacédo Fisica Infantil entregue na

disciplina de estagio supervisionado.

4. ANALISE DAS AULAS ESTAGIADAS
4.1. Sobre as tarefas:

Utilizando o ludico, o professor gostar de circuitos para os menores e para os jardins um pega- pega comegando com algumas regras. As tarefas usa muito a
imaginac&o das criangas, passando de “cachorrinho” no tdnel, no final a bruxa da branca de neve tem que passar répido, ou quando utiliza os colchdes, coloca dois para
ficar alto, e as criangas tem que pular falando seu herdi ou princesa preferida, o professor segura a cabega da crianga e no colchéo faz rolamento para frente, sem técnica
S0 para passar de um plano para o0 outro, e para trabalhos em equipe tem que segurar a méo do amiguinho e pegar a bola azul trazendo para o professor a bola com a cor

correta. Muitas tarefas para estimular e desenvolver a crianga, esse € o propésito do professor.

4.1.1. Mini Maternal- No colégio s&o os primeiros a ingressar na educacéo Infantil, nessa faixa etéria, néo tem como conversar muito, so atividades simples, colocar
pregador na corda, pegar bolas coloridas, acorda o lobo mal, se for pego dar beijinho, passar no tunel e circuitos.

4.1.2. Maternal- O maternal por ter uma vivéncia quando menores entendem mais as propostas, fazendo circuitos, subir no colchéo e pular, rolamentos com alguma altura,
(professor ajudando), passar no tinel de costas, sempre utilizando do simples para o complexo.

4.1.3. Jardim- Comega a ter algumas regras, no pega-pega, se for pego fica parado e algum herdi ou princesa salva, faz alguns tipos de circuitos como, passar por baixo

da corda ou por cima, giras ou dar cambalhota no colch&o se equilibrar no banco.

4.2. Sobre a Comunicagéo:

subir no colchéo “subir em uma montanha”, e contar histérias no decorrer da aula, o professor demonstra atividade. Se alguma crianca erra, ele corrige chamando pelo
nome ou pelo herdi ou princesa, mesmo quando chama atencéo de todos fala de uma maneira calma

A explicagéo acontece de uma maneira réapida, pelo tempo e mais pelo motivo que a crianga dispersa, por essa razéo além de explicar de uma maneira ludica como,

Fonte: Registro pessoal do autor.

A figura 1, demonstra minhas primeiras influéncias na pratica pedagdégica, onde
o professor formado em psicomotricidade me apresentou escalas de
desenvolvimento, livros e apostilhas, lembro-me que no inicio das minhas praticas

utilizava muitos circuitos psicomotores.

No ano de 2015, acabara de me formar na licenciatura e ingressara na
graduacdo em Educacdo Fisica bacharelado, fui convidado por uma empresa de
assessoria esportiva a ministrar aulas de Educacao Fisica Infantil designando-as de
EP (Estimulacdo Psicomotora) e DMG (Desenvolvimento Motor Global), e futsal para
educacao infantil, também acompanhei treinos de vélei para os adolescentes nas
escolas. Tinha uma carga horaria bem extensa, mas a euforia de estar recebendo o
salario como professor de Educacéo Fisica, atuando na escola, me deixava alegre.
Os primeiros planejamentos e aulas foram tensos, apenas reproduzi as aulas do
professor que acompanhava no estagio, tinha meus objetivos motores, mas ainda nao
possuia um acervo de atividades nem a experiéncia de ministrar aulas, lembro-me
gue a primeira aula duas criancas de 2 anos que estavam desfraldando tiveram

escapes na minha aula, mesmo com a auxiliar na sala, ndo sabia o que fazer. No
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decorrer do ano fui pesquisando na internet novas atividades, reproduzindo aulas

feitas pelo professor do estagio e ressignificando novas praticas.

Figura 2: Planejamento de uma aula para o mini maternal (entre 2 e 3 anos) no ano

de 2015. Fonte: Elaborado pelo autor

Escolas: |
Série / ano:

Local: Interno

Tempo de Aula: 30 minutos
Professor: Robson Geraldo dos Reis

PLANO DE AULA - DISCIPLINA EDUCACAO FiSICA

Faixa Etaria: 2 Turma: Periodo:

Materiais: Bolinhas de velcro, tecidos e pregadores

Objetivos da aula

Exploratorio e coordenacio motora fina

Tema — Atividades
Recreativas

Conteido —

PARTE INICAL: Em circulo, dispostos sentados, explicar e demonstrar
a atividade.

PARTE PRINCIPAL: Com as bolinhas de Velero deixar explorar, sentir
a textura do material, pressionar os pregadores e tentar pegar os tecidos
com o objeto.

PARTE FINAL: Conversar sobre as atividades propostas.

Avaliaciio sistematica.
Perguntar se gostaram da aula
Dificuldades apresentadas.
Observagio do professor.

OBSERVACAO: Abordagem PSICOMOTORA

Fonte: Registro pessoal do autor.

Na figura 2 tento desenvolver através de brincadeiras a coordenacdo motora

fina. Noto que tento refletir com a turma sobre as atividades, inspirado nas leituras e

praticas do professor tento contemplar o cognitivo, afetivo e motor, a triade da

psicomotricidade.
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Figura 3: Registro de fotos de 2015 das aulas com objetivos para o mini maternal

(entre 2 e 3 anos).

Atividade de

Praxia Fina,
pregador

“ z (colocar o jacaré

para dormir)

Atividade de
Quadupedia
(Mundo dos
Bambolés)

Fonte: Registro pessoal do autor.

Figura 4: Registro da agenda do professor com atividades e objetivos para o0 G2, G3,

G4 e G5 no de 2015.

Fonte: Registro pessoal do autor.
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Legenda G2: E.V.A em cima do colch&o, colocar nos bambolés. Equilibrio dindmico e
geral. “Cidade dos jacarés”. G3: Imitar o saci com uma perna so, depois “cidade dos
jacarés”. Persistir em equilibrio estatico e dinamico. G4/G5: Queimada. Velocidade de

reacao e arremesso.

Percebo minha preocupacdo em planejar aulas voltadas a aprendizagem
motora e com termos técnicos da psicomotricidade, ao refletir a figura 3 e 4 e outras
aulas de 2015 as praticas se modificam, todavia, 0os objetivos psicomotores estavam
enraizados nas minhas praticas pedagdgicas. Na época ndo tinha o embasamento
tedrico da cultura corporal e autores da educacédo infantii como Froebel e Maria
Montessori, meu olhar estava voltado para as escalas e desenvolvimento motor.

Contudo, tive boas experiéncias e aprendizagens com a psicomotricidade.

A figura 5 abaixo representa minhas primeiras avaliacdes para a educacao
infantil, faco uma avaliacéo bem técnica com nomenclaturas da psicomotricidade, me

esforgo para ser coerente com o planejamento e objetivos que desenvolvi no ano.

Figura 5: Relat6rio final de EP (Estimulacdo Psicomotora) individual para a turma do

G2 (Entre 2 e 3 anos) elaborado em novembro de 2015.

Nome do aluno - G2 turma A ConsideragBes; Possui qualidades motoras
EP- Estimulagdo Psicomotora - Professor Robson Reis como: equilibrio e ténus, interage com o
professor e 0s demais colegas. Um pouco
timida mas participa das atividades.
RELATORIO DE CONTEUDO
Nesse final de ano letivo ficou nitida a
importancia do brincar, explorar e socializar,
pois transmitindo esses valores a crianca
torna-se protagonista, desenvolvendo
autonomia e potencializando suas
habilidades e capacidades fisicas sendo
imprescindivel para a formacg3o integral da
crianga.

Durante as aulas foram utilizadas
abordagens Psicomotoras de base, como o
Resgate a Filogénese (conceito evelutivo do
ser humano), estimulando as fases do rolar,

rastejar, engatinhar, correr, saltar, molejar,
langar entre outras habilidades que
auxiliaram na construcio da consciéncia
corporal. Todo esse trabalhado teve como
metodologia atividades e dindmicas ludicas,
com musicas e dangas, com objetivo de
aprender brincando.

Fonte: Registro pessoal do autor.

No ano seguinte (2016), fui convidado pela escola na qual atuo até hoje e

realizei a presente pesquisa, a ministrar as aulas de EF para o 1° e 2° anos do Ensino
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Fundamental. A escola havia passado por algumas modificagdes e estava reiniciando
o ensino fundamental, somente essas turmas. Aceitei o convite e no més de janeiro
comecei a planejar as aulas para as duas turmas. Me lembro do entusiasmo em
proporcionar praticas mais ajustadas e desafiadoras para a faixa etaria para as
turmas, ja que somente atuava com educacéao infantil com alunos de no maximo 5

anos.

Observo nesse resgate de minha trajetéria, as primeiras dificuldades em
planejar as aulas, tinha aprendido na faculdade os conteudos “engessados”. Na época
me atentei aos esportes mais tradicionais (futebol, volei, handebol, basquete e
atletismo). Me lembro claramente que possuia o pensamento de ministrar 0s eixos da
cultura corporal (danca, ginastica, jogos e brincadeiras e lutas) até entdo na época

para mim era “tudo” que a EF podia proporcionar.

A figura 6 logo abaixo, mostra o primeiro planejamento que fiz para os primeiros
anos do Ensino Fundamental anos iniciais no ano de 2016, percebe-se novamente
grande influéncia da Psicomotricidade, livros do Da Fonseca (2014) Le Boulch (2007),

marcaram minhas praticas pedagogicas.



Figura 6: Planejamento da Educacao Fisica de 2016 do 2° ano.

Professor: ROBSON REIS

Objetivo geral: Promover o desenvolvimento motor do aluno, a partir da interdependéncia com o desenvolvimento cognitivo e afetivo-
social, tonando-se protagonista dos seus feitos. Conhecer e aprimorar as manifestagées da cultura corporal do movimento contendo
jogos e brincadeiras, esportes, atividades ritmicas e expressivas, lutas e ginasticas, desenvolvendo-se amplamente em cada
segmento seja ela técnica, tatica ou cooperativa. Conhecer e aplicar as principais regras de cada modalidade, adaptando para cada
faixa etaria e refletir sobre habitos saudaveis aprendidos durante as aulas|como: alimentagio saudavel, atividade fisica e qualidade de

vida.
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Objetivo anual da turma: Aprimorar e praticar as manifestagdes da cultura corporal do movimento, sem conter técnica de movimento,
sendo ludico e prazeroso para a crianga. Explanando sobre as regras (flexiveis para a faixa etaria), trabalho em equipe a importincia
do vencer e perder e habitos saudaveis.

Objetivo Anual

Objetivos especificos

Contelido

Metodologia

Promover o desenvolvimento motor, cognitivo,
afetivo e social, assim como elementos do
basquete.

53 8 Aulas

Elemenios do basquele (passes,

arremessos, dribles e fintas sem

base tét_:nica. assim como regras
flexiveis da modalidade).

Jogos e brincadeiras

133 Aulas

Jogos e brincadeiras tradicionais e
cooperativas

Promover o desenvolvimento motor, cognitivo,
afetivo e social, assim como elementos do
voleibol.

538 Aulas

Elementos do voleibol (manchete,
saques, alaques e foques sem base
técnica, assim como regras flexiveis

da modalidade).

-Jogos Pre-Desportivos;
-Atividades Compelitivas e cooperativas;

- Afividades ladicas com os fundamentos
de cada modalidade;

- Afividades Circuitadas;

-Avaliagdo.

Promover o desenvolvimento motor, cognitive,
afetivo e social, assim como elementos do futebol.

53 8 Aulas

Elementos do futebol (Chute,
passes, dribles, sem base técnica,
assim como regras flexiveis da
modalidade).

-Jogos Pre-Desporiivas,
-Atividades Competitivas e cooperativas;

- Atividades Itidicas com os fundamentos
de cada modalidade;

Elementos do handebol (passes,
arremessos, dribles e blogueios,
sem base técnica, assim como
regras flexiveis da modalidade).
Elementos do atletismo (Corridas,
saltos, marchas, arremessos e

Promover o desenvolvimento motor, cognitivo,
afetivo e social, assim como elementos do
handebol.

Promover o desenvolvimento motor, cognitivo,
afetivo e social, assim como elementos do

- Aividades Circuitadas;

53 8 Aulas -Avalicdo.

3 36 Aulas

Fonte: Registro pessoal do autor.

Diferente da educacéo infantil onde em minhas aulas predominava o brincar
em diferentes situacfes e contextos, para o Ensino Fundamental anos iniciais, inicio
com o0s esportes. Percebo que no objetivo geral escrevo sobre refletir habitos
saudéaveis e qualidade de vida, e no anual desenvolver praticas adequadas para a
faixa etaria, no entanto, nos objetivos especificos e conteudo contemplo a acao
motora e conhecimentos técnicos. Os conteudos apresentam uma predominancia

esportivista.

Depois de conhecer as turmas realizei duas aulas de jogos e brincadeiras,
elaborados por mim, e na outra semana foi feriado (carnaval). Depois de mais duas
aulas de jogos e brincadeiras propostas pelo professor, iniciamos o contetdo de
basquete no qual a figura abaixo representa os recortes de cada aula feita por mim e

registrado na agenda.
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Figura 7: Registros da agenda do professor com as sequéncias de duas aulas de

basquete do ano de 2016.
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Fonte: Registro pessoal do autor.

LEGENDA AULA 1: Desafio do passe (mirar a bola no bambolé e fazer o passe picado,

afastar e fazer passe de peito, passe alto Aquecimento abelha e rainha.
LEGENDA AULA 8: Jogo Pré-Desportivo 6 contra 6, usando o todo o espaco.

As duas atividades na figura 7 representada a primeira e ultima aula do
contetdo basquete e demostra como planejava aulas em 2016, tendo uma sequéncia
pedagdgica com a promocao do ludico e gesto motor, sem um aprofundamento
reflexivo da teoria. Embora na graduagdo no ano de 2014 os professores tenham
citado sobre problematizar e refletir sobre, somente modifiquei a minha préatica quando

comecei a estudar as concepcgodes culturais no ano de 2017.

Em dialogo com conhecimentos da sociologia, da filosofia e da antropologia
surgem outros movimentos pedagogicos da Educacdo Fisica como Soares (1992),
Neira e Nunes (2014) e Kunz (1994). A confluéncia dessas abordagens vai forjando
na area a nocao de que o objeto de estudo da Educacéao Fisica e da cultura corporal.

Essa concepcéo cultural, comega a se misturar nos curriculos nacionais, de Estados
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e Municipios como a psicomotricidade e a preocupac¢do com desenvolvimento motor,
notadamente no primeiro documento de reorientacdo curricular pos-ditadura

“Parametros curriculares Nacionais” (BRASIL, 1997).

J4 na década de 1990, quando eu acabara de nascer (28/06/1992), os
discursos da area eram permeados por embates entre as diferentes abordagens e
pela tentativa de integrar a renovacao pedagdgica ao trabalho dos professores nas

escolas.

Em diversos debates, o movimento renovador modifica o conceito da Educacéo
Fisica, do corpo, como uma dimensao da natureza, sendo algo simplesmente
biolégico e mecanico para a discussdo do corpo no ambito da cultura. Promove-se,
entdo, uma “culturalizagdo” da Educacéo Fisica, o corpo e suas praticas se expressam
de acordo com a cultura e a histéria do individuo. Nascem como ja citado, as
expressdes Cultura corporal, Cultura de Movimento e Cultura corporal de Movimento
(BRACHT, 2010). A educacéo fisica delinearia seus estudos no movimento, como
contribuicdo para o homem. Esse movimento valoriza a pluralidade de culturas

corporais, orientando-se nas problematicas da sociologia (SO e BETTI, 2016).

Nessa perspectiva, o Esporte e os demais conteudos da cultura corporal e suas
manifestacdes plurais e polissémicas transita no contexto cultural e reflete significados
construidos nas relagdes sociais, 0s quais passam a ser tematizados nas aulas de
Educacao Fisica. Essa forma de entender o Esporte nas praticas pedagdgicas de
Educacao Fisica Escolar traz a necessidade de construcao de novas metodologias
(SILVA, 2013; MALDONADO, DE ALMEIDA e MARTHA, 2014; SILVA 2017). Cada
grupo social possui diferentes formas de classificar os significados de sua cultura, e a
forma como classifica as representacdes culturais fornece diferentes contextos e
significados para as praticas corporais (NEIRA e NUNES, 2014). Por ter iniciado minha
atuacao na area como professor da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, desde o inicio de minha prética, ndo reproduzi a tradicional influéncia

do Esporte como conteudos preponderante das aulas de Educacéo Fisica

No entanto, outros profissionais ainda mantinham praticas esportivizadas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Silva (2013), ao analisar a pratica pedagdgica
de 6 professores de Educacdo Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
evidenciou os esportes como tema predominante nas aulas de Educacdo Fisica,

sendo o futebol e o véblei os mais praticados. Outros conteddos como ginastica,
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atletismo, danca e jogos de construgcdao ndo foram trabalhados nas doze aulas
observadas de cada professor. Esses dados demonstram que ainda nas primeiras
décadas dos anos 2000, quando eu estava cursando Educacéo Fisica, a monocultura
do esporte, sendo o futebol como maior préatica esportiva ainda dominava a prética de
muitos professores. Eu jA me inseri na pratica profissional criticando essa viséo, ja que

em minha formacéao tive acesso a referenciais das abordagens culturais.

Eu me inseri na prética profissional reconhecendo que na perspectiva pautada
na cultura, deveria proporcionar aos alunos a tematizacdo de diferentes
manifestacées da cultura corporal como: Jogo, Ginastica, Danca, Esporte e Lutas,
visando aprender a expressao corporal como linguagem (SOARES et al, 1992).
Influenciaram minha formacéao posteriormente o trabalho de Neira e Nunes (2014), os
quais, fundamentados nas tedricas pos-criticas voltam seus estudos para o gesto,
sem julgar certo ou errado, sem focalizar qualidade ou quantidade, e principalmente
nao visando a técnica e nem rendimento. Para os autores, trabalhar a gestualidade é
criar formas de comunicacao que favorecam o didlogo de forma democratica mediante
as diferentes producdes culturais. Segundo os autores, gestos sd0 movimentos com
significados sociais, 0 gesto pode simbolizar diferentes fontes de comunicagdao,

dependendo do contexto e o interlocutor (NEIRA e NUNES, 2014).

Em 2016 ingresso na PoOs-Graduacdo Latu Sensu, e me aprofundo na
perspectiva cultural, ainda com os conceitos da psicomotricidade, mas com outro

olhar.

No planejamento abaixo, feito em 2017 vejo as novas concepcdes que adotei
para as praticas pedagdgicas, no qual os professores da Pds-Graduacédo Latu Sensu

tiveram grandes influéncias até nos tempos atuais.

Quadro 2: Planejamento do Ensino Fundamental anos iniciais elaborado em 2017.

OBIJETIVO ESTRATEGIAS DE BLOCOS DE
OBJETIVO GERAL ESPECIFICO METODOS ENSINO AVALIACAO CONTEUDO
Otimizar um ambiente | Através da cultura APRENDER A CONHECER Roda de conversa; JOGOS E
favordvel através da corporal do Diferentes formas para um novo Fotos, videos ou AVALIACAO BRINCADEIRAS.
interdependéncia com movimento aprendizado, seja com fotos, listas, recortes; Seminarios e CONTINUADA ESPORTES.
o cognitivo, afetivo, proporcionar o representagdes verbais e ndo verbais. apresentagdes; Avaliacdo diagnéstica; Ll’JTAS.
motor e social; desenvolvimento APRENDER A FAZER Orientagéo verbal, Participagdo e GINASTICAS.
posicionando-se de motor e o “Fazendo", exercitagdo multipla - visual e cinestésica; comportamento; A’TIVIDADES
maneira critica e conhecimento sobre contextos variados, pratica guiada, Prova escrita; Autonomia; RITIMICAS E
construtiva nas suas manifestagbes modelos, reflexdo sobre o fazer. Pesquisas. Cooperagao e EXPRESSIVAS.
diferentes situacées corporais, APRENDER A SER solidariedade; Auto- ATIVIDADES DE
sociais, conhecendo e posicionando-se Exercitando a cidadania, aprendendo a avaliagdo: professor e AVENTURA.




valorizando a sobre os assuntos
pluralidade da cultura abordados,
corporal do movimento solucionando acoes.
e as diversidades problemas de
culturais do pais, ordem corporal em
perceber-se integrante | diferentes contextos
e agente e respeitar as
transformador do indivualidades
ambiente, ademais bioldgicas e
conhecer o préprio ideoldgicas.

corpo e dele cuidar,
valorizando e adotando
habitos saudaveis.
Formando assim um
cidaddo critico e
participativo

lidar com os conflitos, pela participagdo
ativa e pela reflexdo continua das
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TEMAS

‘ INTERDISCIPLINAR ‘

aluno. ATIVIDADES
ALTERNATIVAS.

Fonte: Registro pessoal do autor.

Quadro 3: Planejamento Geral da Educacdo Fisica Infantil,

especificos do G4 elaborado em 2017.

com o0s objetivos

OBJETIVO GERAL

OBJETIVO ESPECIFICO

METODOS

ESTRATEGIAS DE
ENSINO

AVALIACAO

Ampliar o  repertdrio
Psicomotor ao estimular a
tonicidade,  equilibragdo,
lateralidade, esquema e
imagem corporal, nogdo
espago/temporal e
coordenagdes fina e global,
conhecer a pluralidade das
manifestagdes corporais e
usar o didlogo como forma
de mediar conflitos e tomar
decisGes coletivas, ademais
fomentar o inicio da
autonomia, interiorizando
atitudes de solidariedade e
repudio as  injusticas,
promovendo o
relacionamento

interpessoal e respeitando
o outro e exigindo para si o
mesmo respejto.

Expressar-se corporalmente
ao utilizar  habilidades
motoras e capacidades
fisicas bdsicas, explorando
as nogBes de espago, e
lateralidade, auxiliando na
consciéncia e  controle
corporal.  Através das
relacBes interpessoais
promover atitudes de
solidariedade com o]
préximo e comegar a
reconhecer sua identidade
sendo transformado e
agente transformador do
ambiente, usando aspectos
de linguagem conceituais

(questionamentos e
significados mais
aprofundados)

APRENDER A CONHECER
Diferentes formas para um
novo aprendizado, seja com
fotos, listas, representagdes
verbais e ndo verbais.
APRENDER A FAZER
“Fazendo", exercitagdo
multipla - contextos variados,
pratica guiada, modelos,
reflexdo sobre o fazer.
APRENDER A SER
Exercitando a cidadania,
aprendendo a lidar com os
conflitos, pela participacdo
ativa e pela reflexdo continua
das agGes.

Roda de conversa;
Fotos ou videos;
Orientagdo  Verbal;
Orientagdo  Visual;
Orientagdo
cinestésica;
Exploragdo de
espagos e materiais
(n&o diretivo).

AVALIA(;AO CONTINUADA
Atengdo durante a explicagdo;
Atitudes de solidariedade e boa
convivéncia em grupo;
Fica de pé sobre uma sé perna
direita ou esquerda por 15

segundos;

Salta agilmente;
Agarra bola pequena com
ambas as méos;
Salta num pé s0;

Compreende e respeita regras
mais elaboradas durante o jogo;
Apresenta atitudes cooperativas

durante o jogo;
Reconhece os simbolos
numeéricos;

Consciéncia da tensdo e da
relaxagdo muscular;

Comecgo do reconhecimento do,
seu préprio lado direito e
esquerdo

INTERDISCIPLINARIDADE

Nessa faixa etaria possui caracteristicas singulares: veste-se sozinho (autossuficiéncia), lava as
maos, rosto e limpa-se sO, escolhe amigos e compreende as regras do jogo.

Promover significados e
resignificando sobre formas
geométricas, cores
primdrias e secundarias,
conhecimento sobre o
corpo, nogles de dentro,
fora, alto, baixo e convivio
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social, através das relagdes
interpessoais

Fonte: Registro pessoal do autor.

Figura 8: Relatério dissertativo da Estimulacdo Psicomotora para primeiro semestre
de 2017, turma G5 (entre 5 e 6 anos).

RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO
12 SEMESTRE

ESTIMULACAO PSICOMOTORA

Nome do aluno (a)
Data de Nascimento
Professor: Robson Reis Turma: G5 A

Para a crianca o jogo simboliza atividades diarias e interacdes sociais vividas em seu
cotidiano, ou seja, através do jogo, ela se comunica com o mundo e se expressa, sendo
transformado e transformador do ambiente.

No decorrer do semestre foram apresentados diversos tipos de jogos, pois durante o
ato de jogar a crianca media conflitos, conhece e respeita as regras, exerce sua moral e
promove interacdes sociais, ademais soluciona problemas corporalmente expressando-se em
diversas situacbes de locomocao, estabilizacdo e manipulacdo de objetos. Para o G5
atividades Iadicas e dinamicas como o jogo fomentam um ambiente significativo de
aprendizagem e respeito as diversidades de cultura.

Durante as aulas de Estimulacdo Psicomotora foi introduzido jogos com graus
elevados de complexidade, respeitando as fases de desenvolvimento de cada crianca.

O aluno (a) demonstrou interesse nas aulas, participando ativamente dos jogos,
respeitando as regras € os demais colegas, ao perguntar sobre as aulas posiciona-se
verbalmente com seguranca e coeréncia, além disso possui bom desenvolvimento motor com
destreza e agilidade.

Fonte: Registro pessoal do autor.

Apesar do planejamento da Educacéo Infantil (quadro 3) estar assentada nos
principios da psicomotricidade e desenvolvimento motor, comeco a ler livros sobre
cultura corporal, brincadeiras e educacéao e os documentos oficiais como Pcns, LDB
e um pouco da BNCC. Leituras que mudaram juntamente com as minhas vivencias
pessoais, 0 modo de ministrar as aulas para a educacao infantil. Ao resgatar em
minhas agendas de planejamento e pela memadria, comeco cada vez mais a sair do
circuito psicomotor, para brincadeiras dirigidas e livres, no qual as criangas modificam
0 ambiente e reconstréi novas praticas, nessa época lembro-me que em conversa
com as professoras e auxiliares chegaram a comentar sobre a mudanca em minhas

praticas pedagogicas.
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O autoestudo me fez observar a importancia das pessoas que encontro e
trabalho em minha formacao, a riqueza de uma conversa informal entre docentes me
fez observar a minha pratica de forma diferente. Para Cunha (2007) inspirado em
Tardif (2002; 2014), as diferentes relacdes do saber construidas pelos docentes ao
longo da carreira advém da pluralidade de encontros, contextos e dialogos,
diversificando entre a formacéo profissional e os saberes da experiéncia. Destarte, as
professoras, coordenadoras e diretoras das escolas na qual me relacionei em minha

formacao profissional, tiveram grande influéncia nos meus saberes atuais.

Ao olhar os planejamentos do Ensino Fundamental de 2016 (figura 6) e 2017
(quadro 2), nota-se um amadurecimento de concepgdes e filosofias no qual remeto
aos estudos que vinha fazendo e o cotidiano escolar das praticas. Noto também em
meus registros a participacéo ativa dos meus alunos, onde no ano de 2016 muitas
aulas eram feitas por mim, sem mapeamento ou avaliacdo diagnostica, talvez muitas
praticas ndo fizessem sentido para os discentes. Também me lembro de debates
acerca de outros temas que permeiam as praticas da cultura corporal, como skate,
héquei sobre grama, contudo neste ano ndo tematizei com eles estes temas
levantados.

Figura 9: Recortes da agenda do professor no de 2017 com aulas sobre futebol para

0 1° ano e brincadeiras tradicionais para o 3° ano do fundamental.

Legenda: dia 27 de Margo- 1° ano
Futebol, avaliagdo diagnodstica.
Queimada com o pé e bobinho
sem a bola.

Legenda: Dia 10 de Abril- 3° ano

Na sala explicagao sobre o livro.

Legenda: Dia 12 de Abril- 3° ano
gueimada tradicional, elastico,
taco e trava lingua.

Fonte: Registro pessoal do autor.
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Ao resgatar meus registros de 2017, dois momentos me chamam atenc&o no
gual fiz questdo de colocar representada na figura 9. No dia 27 de marco apliquei em
minhas aulas a avaliacdo diagnostica para o 1° ano, fizemos uma roda de conversa
sobre o tema futebol e debatemos assuntos sobre midias esportivas, patrocinios e
regras. No dia 10 de abril, foi tematizado o tema brincadeiras infantis para o 3 ano, no
gual apresentei o livro da professora Tizuko Morchida Kishimoto Jogos infantis: o jogo
a crianca e a educacédo, foi debatido em sala para eles o que sdo brincadeiras
tradicionais e brincadeiras populares, no dia 12 colocamos em pratica algumas
brincadeiras que levantaram da aula anterior. Este recorte de 2017 me chama a
atencdo pelo fato da participacdo ativa dos alunos no processo pedagogico, bem

diferente da unidade basquete de 2016 (Figura 6).

Em minha memdéria me lembro de estar mais a vontade em ministrar aulas para
o Ensino Fundamental anos iniciais, devido a pés-graduacdo lato sensu, as
contribuicdes em midias sociais e pesquisas. Também conheci diversos autores da
area no qual possuo grande admiracao, alguns deles sdo Marcos Neira, Mauro Betti,
Jodo Batista Freire, entre outros. Aléem de autores que na época da faculdade foi
mencionado, contudo de forma superficial, ou a complexidade de suas teorias ndo me
deixaram claro suas concepg¢Oes, autores como Piaget, Vygotsky e Bruner sao
exemplos do amadurecimento académico e pessoal no qual transito na vida como
docente. Ressalvo que a vontade ndo remete a comodismo, até hoje me questiono
em relacdo as minhas praticas e métodos de ensino. Contudo a pratica no qual aprendi
e aprendo me fez, modificar, testar e reaprender juntamente com meus alunos novas
praticas de ensino e aprendizagem. Mas, até entdo ndo sabia como pesquisar minha

propria pratica.

Lendo o trabalho de Silva (2017), passei a refletir que cabe aos professores e
professoras de Educacdo Fisica atuantes no Ensino Fundamental anos iniciais
promover conteldos e objetivos pautados por caracteristicas da faixa etéria,
respeitando-se as individualidades e o tempo de aprendizagem de cada aluno e aluna.
O professor (a) possui o compromisso de fornecer uma educacédo de qualidade,
compreendendo que sua pratica de ensino e aprendizagem interfere diretamente na
formacao discente. As préticas pedagdgicas inseridas pelo professor (a) no ambiente

escolar estdo diretamente interligadas no processo de ensino e aprendizagem dos
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discentes, sendo o planejamento do professor (a) ferramenta significativa para

contribuir ou ndo na formacao critica e reflexiva dos alunos.

Contudo, segundo Maldonado, De Almeida e Martha (2014), ao revisar autores
como Grespan (2002), Darido (2003), entre outros, observa que mesmo com o0s
avancos académicos a Educacéo Fisica no Ensino Fundamental, muitas aulas de
Educacdo Fisica continuam com fortes influéncias esportivas e insipiéncia no
conhecimento das abordagens de Ensino da Educacao Fisica. A pesquisa de cunho
qualitativo, entrevistou oitos professores de Educacao Fisica do Ensino Fundamental
anos iniciais. A pesquisa teve o cuidado de descrever o ano de formacéo dos
professores, sendo quatro formados antes de 1990 e quatro professores depois dessa

década.

Em relacao as praticas pedagdgicas dos professores formados antes de 1990
sendo denominados como grupo | (Gl), observa-se que o principal objetivo das aulas
foi desenvolver coordenacdo motora, lateralidade, nocao de espaco e conhecimento
sobre 0 copo. Ainda sobre o GlI, trés dos professores disseram nédo utilizar nenhum
método de ensino para desenvolver as aulas, somente um utiliza o método diretivo. A
fundamentacao tedérica embasada nas aulas citadas pelos professores do Gl foram as
experiéncias adquiridas na pratica e leituras de livros ndo identificados
(MALDONADO, DE ALMEIDA e MARTHA, 2014).

Neste cenario da EF observo pela pesquisa de Maldonado, De Almeida e
Martha (2014) fortes influéncias esportivas e métodos tradicionais diretivos de ensino.
Em outra pesquisa, realizada por Betti (1995), podemos observar o mesmo formato
de aula, agora pela perspectiva discente em debate, denunciando a educacao fisica
voltada para o esporte, cerca de 80% dos alunos veem a educacéao fisica escolar como
esporte. Outro aspecto importante é a linha ténue entre diversdo e obrigacdo das
aulas, muitos alunos gostam das aulas, mas por conta da amizade e a socializacao
presentes nas praticas, outros observam como negativo a exposi¢cdo ao errar um
saque de volei por exemplo, os que possuem mais dificuldades nas praticas possuem
sentimentos de inibicdo e vergonha. A pesquisa de Betti e Liz (2003) e Betti et al
(2015) evidencia o formato esportivo que perpassa 0 tempo, apesar das pesquisas
terem diferencas temporal de mais de dez anos as respostas dos alunos (as) do
fundamental ano finais do ensino fundamental com relacdo as aulas de Educacao

Fisica continuam constatando que o esporte é o nucleo central das aulas; alguns
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recortes sobre as respostas dos alunos foram realizados para evidenciar a

” 113

manifestacao esportiva: “aprender esporte”, “melhorar o condicionamento fisico e a

” G

saude”, “fortalecer os musculos” “o conteudo que o professor mais ensina é o esporte”.

Diante dessas afirmacdes volto ao inicio da minha formacdo docente, na
graduacgdo, com muitos métodos de ensino, abordagens e estratégias. Contudo sem
estabelecer em minhas aulas uma epistemologia solida, talvez fragmentos de diversas
proposicdes da area, reproduzindo muitas atividades, tentando alcancar diversos
objetivos. Ao observar meus registros de 2014 e 2015, vejo os objetivos mais voltados
para como eu ensino em vez de observar como o aluno ou aluna aprende. J4 em 2016
e 2017, com um amadurecimento maior nas concepc¢des culturais, observo mudancas
na minha préatica pedagégica, me esforco para os alunos nao terem uma visédo

somente esportivista ou recreacionista da Educacao Fisica.

Segundo Fagundes (2016) ao observar a pratica dos professores no ambiente
escolar é de certa forma, valorizar, evidenciar, criticar e elucidar a area escolar tornado
o professor (a) reflexivos das suas praticas pedagdgicas. Assim como os estudos de
Rodrigues e Bracht (2010); Betti et al (2015); Filgueiras et al (2007) entende-se que
os professores concomitantemente com o0s alunos protagonizam a construcédo das

praticas pedagogicas que sejam mais significativas para os educandos e educandas.

Ao ler os autores supracitados entre outros da Educacao Fisica e Educacéao,
me localizo nesse movimento desde meu ingresso na profissdo e comeco a construir
minhas praticas como o pensamento focado em transformar as aulas de Educacédo

Fisica em direcdo ao movimento de renovacao pedagogica da area.

2.2 INFLUENCIAS DAS DISCUSSOES CONTEMPORANEAS NO MEU
PENSAMENTO PEDAGOGICO

Discursar sobre o cotidiano escolar, exige superar o pensamento reducionista
gue a escola é somente transmissdo de conhecimento. Os conhecimentos
reelaborados no contexto escolar remetem a uma caracteristica mais interessante da
escola: a producao cultural. Diante disso, discorrer sobre a préaticas dos professores
de Educacao Fisica €é tencionar com a légica que as praticas pedagogicas inseridas
pelos professores fazem parte da producdo cultural da escola (RODRIGUES E

BRACHT, 2010). Dessa forma, saimos do carater de apontamento sobre as praticas
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pedagogicas e passamos a entender que a escola ndo é somente o locus para
ensinar, mas deve favorecer um ambiente em que os alunos e os professores
aprendam. Partilhando dessa concepcéo e entendendo o aluno como agente cultural
central do processo educativo me interessei por estudos que investigaram a
perspectiva discente sobre as aulas de Educacéo Fisica como Filgueiras et al (2007).
Eu como professor deveria sempre me preocupar com o que 0s alunos pensam sobre
minhas aulas para avaliar meu posicionamento frente a eles, bem como suas

aprendizagens.

A pesquisa de Neto e Brandl (2009), por exemplo, observou como seis
professores de Educacédo Fisica anos iniciais do Ensino Fundamental ministram as
aulas e o posicionamento dos professores diante dos alunos. Houve predominancia
de atitudes diretivas dos professores sobre os alunos, neste formato de ensino as
criancas sao tratadas como figura passiva, sendo o professor o centro do ensino e
aprendizagem. Contudo, como a pesquisa possui carater de pesquisa-acado, 0S
pesquisadores Neto e Brandl (2009) ministraram palestras de formacdo com o0s
professores da Rede e os seis professores pesquisados receberam orientacdes
individuais. Em dialogo com os docentes, explanaram sobre a importancia da
Pedagogia Participativa, contudo ndo sabiam como formatar e agir. Com as formacoes
houve aumento de aulas nao diretivas, incluindo os alunos no processo de ensino.
Esse trabalho me levou a refletir se eu realmente conseguia que minhas aulas néao
fossem centradas na minha figura e de fato revelassem a centralidade que eu gostaria
de dar para os alunos. Neto e Brandl (2009) relatam que nao é facil mudar uma

concepcao arraigada culturalmente.

De maneira geral percebe-se a necessidade do continuo acompanhamento e
orientacdo para que se possa assegurar uma Educacdo (Fisica) de
gualidade que respeite o ser humano desde cedo. Ndo pensemos que com
poucas orientagbes poderemos mudar uma atitude (diretiva) que foi
incorporada durante dezenas de anos. Percebemos que temos que insistir
com esta forma de ensinar até que ela se torne uma situagdo comum,
um habito, um costume, caso contrario, a atitude tradicional voltara
fortemente, desrespeitando assim o ser humano. A atitude do professor
também vai influenciar a atitude da crianca. Criancas educadas com atitudes
diretivas, autoritarias e acriticas podem se tornar pessoas com estas mesmas
caracteristicas, por conseguinte, atitudes que perpetuardo por muitas
geractes (NETO e BRANDL, 2009).
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Em 2018 tinha acabado a Pés-Graduagdo Lato Sensu, e ingressei na pos-
graduacéo Stricto Sensu (mestrado em Educacao Fisica), lembro-me que nesse ano,
tinha como objetivo colocar os alunos como protagonistas do processo, para
contemplar esses objetivos, utilizei das midias, muitas filmagens das aulas e reflexdes
sobre como melhorar, ademais quando tinha aulas teoricas utilizava meu notebook e
um cabo HDMI na televisdo para fazer pesquisas rapidas, mostrar fotos e videos

representado na figura 10.

Figura 10: Projeto com os alunos do 3°, 4° e 5° ano, sobre jogos e brincadeiras, na

sala multiuso.

Fonte: Registro pessoal do autor.

Em 2018, modifiquei minhas praticas pedagogicas ao fazer registros com 0s
alunos ao término de cada tema, desde o inicio dessa empreitada avisei que ndo daria
prova ou nota nesta avaliacdo, pelo contrario, eles dariam a nota para o contetdo. A
primeira vez que produzimos o que chamo de relato de experiéncia, os alunos ficaram
atrelados a notas, numero de linhas, no entanto ao longo do amadurecimento dos
discentes e meu nos relatos, foi cada vez mais natural a forma de relatar; eles
possuem autonomia para criar novas formas de escrever o relato (forma de baléo,
linhas, horizontal, vertical), o0 mais importante era eles relatarem as sensacoes,

sentimentos e desafios durantes as aulas, momentos que o professor muitas vezes
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ndo consegue identificar. Logo abaixo na figura 11 o relato de uma aluna do 4 ano ao
tematizar danca.

Figura 11: Relatos de experiéncia sobre a temética danca de Maria Luiza e Sabrina,
4° ano de 2018.

Fonte: Registro pessoal do autor.
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Neto e Brandl (2009) observam os professores adotando praticas mais voltadas
ao tradicional, por desconhecimento de outras préticas ou falta embasamento tedrico
(NETO e BRANDL, 2009), serd que eu me enquadraria dentro daqueles que
apresentam essa dificuldade? Mesmo buscando praticas mais participativas eu
realmente considero e coloco os estudantes como protagonistas? O que significa isso
afinal? Continuo me questionando sobre. A partir da compreensao do aluno como
agente central, de relacdo com o saber, uma aula interessante é aquela que conecta
e favorece a troca com o mundo, e cria relagbes consigo mesmo e com outro, essa
triade educacional cria-se o processo de interiorizacdo gerando aprendizagem (BETTI
et al, 2015).

O desconhecimento tedrico dos professores de Educacdo Fisica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na pesquisa de Neto e Brandl (2009), surge também
na pesquisa de Xavier, (2014) a qual observou, nas falas dos professores, fragilidade
tedrica ao responder o que representa ensinar Educacao Fisica? O autor faz recordes
da fala dos professores para evidenciar, “ensinar Educacao fisica é conhecer o aluno

como ele &7, “o aluno é uma pessoinha”, “ensinar € uma dadiva”, “ensinar Educacgao

fisica é ensinar a viver em sociedade”.

As pesquisas de Neto e Brandl (2009) e Xavier, (2014), representam minha
trajetéria na EF, apesar da graduacdo me favorecer base para formacdo de docente,
somente na pratica e com formacdo continuada sinto-me mais preparado para as

incertezas da profisséao.

Os professores de Educacgao Fisica que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e que se encontram em um estagio mais avancado da carreira
(entre cinco e oito anos), na construgdo de sua carreira profissional, se
pautam em principios e abordagens como a Critica-Superadora, a Critica
Emancipatéria e a Desenvolvimentista, o que mostra que o ecletismo faz
parte das praticas desses professores (XAVIER p.354, 2014).

O ecletismo que Xavier (2014) menciona, Bracht (1999) relativiza discutindo a
dificuldade de implementacdo das praticas pedagodgicas progressistas, pois para
incorporar tais praticas no ambito escolar o professor (a) deve possuir embasamento

tedrico e até mesmo epistemoldgico. Um desses desafios é legitimagdo do campo
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pedagogico (BRACHT, 1999) ou por meio dos relatos de experiéncias e praticas
docentes, promover segundo BETTI (1996) um campo dinamico de pesquisa (teoria)
e reflexdo (pratica). E é justamente pelo dialogo com esses autores que estive
constantemente me questionando sobre como eu consegui aterrissar em minha
pratica as concepcfes renovadoras da Educacdo Fisica. Meu pensamento
pedagogico também é eclético? Também misturo abordagens? Eu realmente consigo

inovar na direcdo que acredito? Eu conseguir aterrissar em minhas praticas?

Segundo Bracht (2011), as chamadas préaticas inovadoras possuem a
incumbéncia de promover conhecimentos relevantes socialmente e sendo dever da
escola fazer as novas geracGes se apropriarem dessas manifestacbes. Esses
conhecimentos séo tratados pela cultura corporal, permeado nos aspectos praticos de

manifestacdes corporais como também nos aspectos cognitivos e conceituais.

As praticas inovadoras buscam superar 0 monopolio do esporte segundo Silva
(2013); Bracht (2011); Maldonado et al (2018), buscando propiciar aos educandos
diferentes manifestagcdes da cultura como jogos populares, ginastica, esportes
radicais etc. Outro marcador das praticas inovadoras sao os métodos democraticos,
solicitando dos seus educandos participacbes mais efetivas na dinamica de aula
(BRACHT, 2011).

A prética, que denominamos inovadora, aqui o/a professor/a busca: a) inovar
os contelidos da Educacéo Fisica, ampliando-os para além dos tradicionais
esportes, tematizando outras manifestacbes da cultura corporal de
movimento, além de considerar como contelidos de aula os aspectos ligados
ao conhecimento sobre a cultura corporal de movimento, como
conhecimentos fisioldgicos, antropoldgicos, sociolégicos, etc. tratando-os
contextualizadamente, portanto, articulando teoria e prética; b) modificar o
trato deste conteddo, ndo mais se resumindo a apresentar 0s gestos
considerados corretos, e sim, envolvendo o aluno como sujeito do
conhecimento, construindo um ambiente de cogestdo das aulas; c) utilizar
diferentes formas de avaliacdo que envolvam o aluno nas decisdes do que
avaliar, como avaliar e, mesmo, no préprio ato de avaliagdo (autoavaliacéo);
d) articular a EF de forma mais clara e organica ao projeto pedagégico da
escola. Essas caracteristicas podem se apresentar isoladamente ou entéo
de forma combinada (SILVA e BRACHT, p. 82-83, 2012).

Com isso, ndo estou advogando em estabelecer a soberania tedrica ou a
primazia pratica, mas uma relacéo entre reflexdo e acdo como apresenta (FREIRE,
2018). O conceito de inovagao, procura promover praticas que modifiquem o conceito

dos educandos sobre os conteudos e ndo apenas reproduzir as praticas tradicionais
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(basquete, futebol, handebol e vdlei). Volta-se para novos conteudos da cultura

corporal e mudancas na forma de ensino e aprendizagem (SILVA e BRACHT, 2012).

No decorrer da pratica docente, comeco a tomar mais valor as teorias que vou
estudando e tento implantar na minha préatica pedagdgica, lembro-me de me encantar
apesar da dificuldade de entendimento pela praxis: de Paulo Freire (2018). A figura 12
logo abaixo representa uma pesquisa feita nas aulas de Educacéo Fisica produzidos

pelas criancas, com auxilio da escola, familia e entre eles.

Figura 12: Licao de casa, pesquisa sobre brincadeiras culturais; brincadeiras cantas;

de outros paises antigos, etc. Geovana e Renata 3° ano, 2018.
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Fonte: Registro pessoal do autor.

Alguma dessas mudancas realizadas pelos professores no cotidiano escolar
séo evidenciadas na pesquisa de Maldonado et al (2018), que teve por objetivo discutir
praticas de inovagcao pedagogica nas aulas de EF no cotidiano escolar, para tal optou-
se pela investigacdo sobre o estado da arte de pesquisas sobre o tema. Foram
encontrados sento e sessenta e um (161), artigos que investigaram ou descreveram

3 “Significa precisamente que nao ha revolugdo com verbalismo, nem tampouco com ativismo, mas com
praxis, portanto, com reflexdo e agao incidindo sobre as estruturas a serem transformadas” (FREIRE,
p.168, 2018).
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inovacdes pedagdgicas no cotidiano escolar da EF. Chamando atencdo um nimero

considerado de artigos nos periddicos classificados no estrato B5.

As pesquisas sobre praticas pedagodgicas inovadoras nas aulas de EF
comecaram a ocorrer na década de 1990. Nesse momento histérico, foram
publicados 2,5% dos estudos analisados. Na primeira década do século XXI
encontramos 34,8% dos estudos relacionados com essa tematica. Por
conseguinte, verificamos que a maior parte dos estudos (62,7%) foi publicada
no periodo entre 2010 e 2015, evidenciando o crescimento na publicacdo de
trabalhos que descrevem ou investigam uma pratica pedagogica que pode
ser considerada inovadora, na perspectiva apresentada por Faria, Machado
e Bracht (2012), (MALDONADO et al, p.449, 2018).

Além desses autores existem grupos de pesquisa como o Grupo de Pesquisa
em Educacéo Fisica Escolar (GPEF) estabelecendo um dialogo entre as teorias Pos-
Criticas da Educacéo Fisica Escolar e as chamadas Préaticas Pedagdgicas Inovadoras
com estudos de (Nogueira, Farias e Maldonado, 2017; Maldonado et al, 2018; Faria
et al, 2009; Junior e Tassoni, 2013) entre outros. Os esportes tradicionais e outras
manifestacdes da cultura corporal sdo contempladas nessa perspectiva de pratica,

contudo, a forma como sao construidas e praticadas se modifica.

Observa-se diversos relatos que saem da pedagogia tradicional e praticas
apenas esportivas. Como no GPEF, apds mapeamento do contexto escolar, praticas
diversificadas sdo tematizadas. Exemplo de conteudos tematizados a luz das praticas
inovadoras sdo as aulas de Le Parkour (ALVES e CORSINO, 2013); Muay Thai
(ESCUDEIRO e DE OLIVEIRA, 2014) e praticas tidas como tradicional, caso da
Ginastica, sao ressignificadas, permeando em outros contextos como Step, Jump e
Ginastica estética, de forma critica e reflexiva (MALDONADO e BOCCHINI, 2015).
Outras producdes que evidenciam manifestacdes corporais plurais e reflexivas sao os
livros organizados por Daniel Teixeira Maldonado, Uira de Siqueira Farias e Valdilene
Aline Nogueira, nos livros (MALDONADO, NOGUEIRA e FARIAS, 2018; NOGUEIRA,
FARIAS e MALDONADO, 2017). Neste compilado de livros os capitulos séo
construidos por professores que estdo na pratica pedagdgica e pesquisadores da
area, na qual sao refletidos diferentes temas sobre a EF na escola e sdo exibidas
praticas e pesquisas do cotidiano escolar, como Hip-Hop, construcdo de brinquedos

pedagdgicos e reflexdes sobre Paulo Freire, sdo algumas de muitas contribui¢cdes que
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a colecéo nos oferta. E que tem me instigado a buscar novas praticas pedagogicas

em minhas aulas.

Nos movimentos renovadores da Educacédo Fisica o compromisso com a
discussdo da cultura corporal e a proposta de préticas pedagogicas inovadoras,
também incorpora o professor como construtor do saber. E lendo Tardif (2002) € assim
gue eu me vejo. Meu saber docente ndo é fragmentado do contexto escolar, o que
preciso € exercitar minha capacidade de transposicdo de conhecimento. Nesse
caminho de constante questionamento dos meus saberes e praticas, influenciado pelo
movimento renovador da Educacdo Fisica e interessado em pesquisar meus
processos de transposicdo de conhecimento encontro contribuicbes de John Dewey
e a partir de algumas poucas leituras no ano de 2018 reconhe¢o em Dewey alguns
conceitos de sua filosofia como pragmatismo, democracia e experiéncia que podem
ser base para promover em minhas préticas pedagdgicas a¢cdes que sejam mais
significativas para os meus alunos. Destarte decido focar nesse ponto minha pesquisa

em autoestudo.

Nesse processo de reflexdo sobre minha pratica entra a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, BRASIL, 2017), documento que passa a orientacdo a construcao

dos curriculos.

2.3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, APONTAMENTOS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) promulgada em 2017 € um
documento normativo que define e caracteriza aprendizagens essenciais para todos
0s segmentos de ensino a nivel nacional: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental anos
Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio. O documento assegura 0s
direitos de aprendizagens estabelecidos para cada nivel de ensino. E se orienta nos
principios éticos, democréticos e inclusivos. Segundo Boscatto, Impolcetto e Darido
(2016) com o objetivo de garantir os direitos aprendizagens essenciais para todos os
segmentos de ensino a nivel nacional, o Ministério da Educacao (MEC), junto com as
secretarias de educacdo estadual e municipal, especialistas e outras entidades

vinculadas a educacao, compdem a producédo da BNCC (2016, 2017).
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No ano de 2019 a BNCC foi implantada na escola, promovendo diversas
mudancas nos PPP (Projeto Politico Pedagdgico) principalmente para as professoras
polivalentes. No que se refere as minhas praticas pedagogicas, desde 2017
desenvolvo projetos juntamente com as professoras polivalentes, na Educacéao infantil
e no Ensino Fundamental anos Iniciais. Até entdo pouco se falou referente & Educacéo

Fisica, no entanto venho no decorrer do ano de 2019 a estudar a Base.

Boscatto; Impolcetto e Darido, (2016) entendem a BNCC como uma balizadora
do curriculo escolar, que exerce uma intencionalidade na formacao dos alunos de todo
o Brasil. Segundo Sacristan, (2013) curriculo € o que o aluno estuda, € a marcacao
do territério demarcado pelos professoras e professoras concomitantemente com as
instituicdes de ensino, dessa maneira o curriculo € uma selecdo de contetdos a serem
aprendidos, no qual seréo reguladas as didaticas e as praticas pedagogicas no ambito

escolar.

Neira (2018) resume uma teoria curricular como um conjunto de argumentos
gue subsidiam os modos de organizar a experiéncias no ambiente escolar, ou seja,
ofertam fundamentos teoricos para tracar o percurso dos alunos e alunas. Os
fundamentos tedricos podem ser os tradicionais, voltado para a técnica e o pouco
interesse das ciéncias; a vertente progressista volta-se para aprendizagem
significativa dos alunos a partir dos interesses em comunidade. As obras de John
Dewey (1959, 1998 e 1959) representam este cenario de educacdo democrética; a
terceira vertente chama-se tecnocratica ou a mais recente pedagogia das
competéncias sado voltadas para o mecanicismo e performance sobre o ensino e
aprendizagem (SAVIANI, 2008).

Neira (2018) faz diversas criticas a BNCC, primeiro pelo fato da Base
estabelecer competéncias definidas, no qual se encaixa o modelo tecnocratico de
competéncias. Outro ponto no sentido das competéncias permeia como “arrogante”

segundo o autor, como dizer o que é essencial para outro saber?

Nesse quesito, surge a primeira incoeréncia: por um lado, a BNCC ignora que
manifestacdes pouco exigentes em termos motores possam ser abordadas
nas aulas de Educacéo Fisica, tais como brinquedos e jogos de saldo, mas
apresenta os jogos eletrénicos como objetos de conhecimento para os 6° e
7- anos. Outro aspecto problematico é a vinculagdo exclusiva das praticas
corporais ao lazer/entretenimento e/ou cuidado com o corpo e a saude. O
documento desdenha que a ocorréncia social das manifestacdes da cultura
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corporal é significada de muitas outras maneiras: como campo de exercicio
profissional, competicao, religiosidade, estética etc. (NEIRA, p. 219, 2018).

No caso especifico da Educagéo Fisica no Ensino Fundamental anos iniciais,
a BNCC (2017) articula as experiéncias e vivéncias ludicas desenvolvidas na
educacgédo infantii com as novas formas de interagdo com o mundo. Os alunos
ressignificam o ambiente com novas possibilidades de ler, transformar, testar e refutar

os diferentes contextos e fendbmenos, possibilitando a construcdo de conhecimentos.

Ndo é meu objetivo neste trabalho encontrar aproximacdes da BNCC com
Dewey, até porque epistemologicamente e filosoficamente, sdo propostas distintas,
no entanto ao ler o documento e Dewey, uma palavra me chama atencdo nas duas
leituras experiéncia. No que tange a BNCC promover experiéncias que possam ajudar
as novas aprendizagens corporais da Educacao Fisica, assim como, Dewey e seu
conceito de continuidade e experiéncia. Como pesquisador, sei que existem
experiéncias diferentes, e a experiéncia que a BNCC menciona é diferente de Dewey,
todavia, como professor durante a pratica pedagdgica ndo passa despercebido tal

marcador.

Ainda sobre a BNCC, os diferentes contextos sociais, familiares e culturais,
assim como, 0s meios de comunicagao e tecnologia vividos e experimentados pelas
criancas, sao diferentes fontes que estimulam a curiosidade e questionamento. A
possibilidade de ponderar, questionar, perguntar, criticar, fazer uso de diversas
tecnologias e interagir em diferentes contextos e culturas, possibilita os alunos a

compreensao de si e o mundo social cultural.

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente
escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas,
de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas
possam, progressivamente, ampliar essa compreensao, o que se da pela
mobilizacdo de operacbes cognitivas cada vez mais complexas e pela
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar
(BRASIL, p.59, 2017).

A Educacédo Fisica possui o histérico de ser uma disciplina que contempla os
valores histdricos, as técnicas e regras, geralmente de algum esporte. O surgimento
de novas préticas pedagogicas, ou a ressignificacdo dos contetdos junto com o0s
alunos (as), podem fornecer possibilidades de novas aprendizagens e interacfes

sociais. Em um momento em que as aulas ndo possuem mais significados, e os alunos
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e alunas, ndo compreendem as razdes e motivos das praticas corporais, as aulas de
Educacado Fisica tornam-se simples cumprimento obrigatério da grade curricular.
Desse modo, apoés leituras sobre Dewey me esforcei para observar as praticas
pedagdgicas da Educacédo Fisica com a intencionalidade de um professor juntamente

com o interesse e experiéncia discente.

Diante disso Boscatto; Impolcetto e Darido, (2016) refletem sobre a
possibilidade sobre a organizacdo dos conteudos escolares considerando o contexto
escolar e experiéncias dos alunos (a)s, sendo a ser desenvolvido propostas que sejam
significativos para os docentes e para os alunos e alunas. Este prisma reconhece que
existe elementos presentes na cultura corporal que podem ser universais, ou seja

elementos fundamentais que formam a estrutura da (BNCC, 2017).

A BNCC (2017) define seis unidades teméaticas que devem ser abordadas ao
longo do Ensino Fundamental, dentre elas estdo as Lutas, Brincadeiras e Jogos, 0S
Esportes, as Dancas, Ginasticas e Praticas Corporais de Aventura. As unidades
tematicas sdo organizadas em objetos de conhecimento, sendo desenvolvidas e
modificadas de acordo com o contexto escolar. No que tange a BNCC (2017) nos
anos iniciais do Ensino Fundamental deve ampliar a autonomia cognitiva, e 0s
interesses pela vida social, neste cenario possibilita-se lidar de forma mais

aprofundada as relacfes sociais, histéricas, culturais e tecnolégicas.

Mesmo com a Base a nivel nacional legitimando a Educacéo Fisica no contexto
escolar, a valorizacdo da disciplina Educacdo Fisica deve ser consolidada no
ambiente escolar entre os demais professores de outras disciplinas assim como o0s

discentes. Nesse aspecto Nista-Piccolo e Moreira (2009, p. 12):

Compreender a Educacgédo Fisica como uma area do conhecimento implica
dar a ela, no ambito escolar, o status de componente curricular, ndo apenas
por direito de imposic¢des legais, mas de fato, pois faz parte da formacgéo do
ser humano. Como tal, representa o espaco de desenvolvimento de
contelidos pautados nos valores, no conhecimento e nas competéncias de
toda a sua dimenséo cultural (NISTA-PICCOLO e MOREIRA, p. 12, 2009).

Desta forma Boscatto, Impolcetto e Darido, (2016) compreendem que a BNCC
(2017) € um documento valido em sua complexidade, tanto para a EF quanto para

outras areas, pois esta prevista em outros documentos oficiais. A BNCC (2017) podera
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contribuir como norteador da pratica docente. Assim como a pesquisa de Rodrigues e
Bracht (2010), com dois professores de Educacdo Fisica da rede publica, sai do
carater de apontamento sobre as praticas pedagogicas feitas pelos professores, e
percorre o caminho de refletir sobre o porqué das préticas. A pesquisa nao visa criticar
ou enguadrar os professores em campos filoséficos, almeja mostrar o cotidiano
escolar na perspectiva desses professores, compreendendo a pratica pedagogica

como producao cultural da escola.

Diante disto, a BNCC (2017) insere unidades teméticas contextualizando e
direcionando a pratica docente com exemplos praticos e embasamentos teoricos.
Contudo, o documento tem o carater de nortear as préaticas pedagdgicas,
necessitando do professor (a) para refletir e ressignificar as aulas a partir da cultura

corporal.

Este capitulo teve por objetivo mostrar as transformacges de um professor de
Educacao Fisica no decorrer de sua trajetoria docente. Se discute Educacao Fisica
na Escola ha mais de meio século, dos movimentos militaristas de aptidao fisica, até
chegarmos na contemporaneidade, o professor (a) recém-formado (a) talvez conheca
na teoria os movimentos da Educacdo Fisica, no entanto, ndo conhece a pratica.
Assim como eu outros recém-formados irdo modificar suas préaticas ao longo de sua
trajetéria docente e outros com mais experiéncia também se modificam de acordo com

contexto, teorias e ideais.

Em 2015 logo ap6és me formar utilizava escalas, circuitos e nomes técnicos da
psicomotricidade, considerava minha pratica pedagdgica bem sustentada e
significativa. Ao iniciar os estudos mais voltados para as teorias da cultura corporal
em 2017, comeco a me questionar se as minhas aulas estavam realmente
promovendo aprendizagens para os meus alunos. Deste modo, modifico meus
objetivos e estratégias, ainda com resquicios da psicomotricidade, tentando
ressignificar minhas aulas. Em 2018 ja no mestrado, conhe¢o um pouco mais sobre a
Educacao Fisica e os curriculos sendo restruturados a partir da BNCC, novamente
guestionamentos surgem perante as minhas praticas, tento aproximar os alunos do
planejamento assim como producbes e pesquisas, sendo professor-aluno como
aprendiz. No mesmo ano conhego algumas escritas de John Dewey em uma disciplina
da pés-graduacao stricto sensu, no qual ao longo desse trabalho vou construindo

reflexdes acerca de suas teorias.
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E agora em 2019 depois de diversas leituras em Dewey, tento aproximar alguns
conceitos de sua filosofia para minha pratica pedagogica, sem muitas certezas do
caminho a percorrer, tento novamente modificar meu credo pedagogico agora a luz

de um autor, sem desconsiderar minha histéria de vida e tudo que por ela carrego.
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CAPITULO 3: A FILOSOFIA EDUCACIONAL DE JOHN DEWEY

Meu primeiro contato com as escritas de Dewey foi em uma disciplina sobre
educacao infantil com a professora Tizuko Morchida Kishimoto, no qual debatemos
sua filosofia educacional. Apds o término da disciplina, junto com a professora
orientadora (lsabel Porto Filgueiras), levantei a ideia de transpor os conceitos de
educacdo Dewey para a Educacéo Fisica, algo muito radical e dificil de aplicar em
uma dissertacdo de mestrado com duracao de 2 anos. No entanto a professora Isabel
gue foi orientanda da professora Tizuko no mestrado e doutorado, gostou da ideia de
como um professor iniciante absorve as ideias de um autor, para colocar em sua

pratica pedagdgica.

Dewey € um dos pensadores da educacéo estadunidense do século XX mais
reputado. Com mais de meio século voltando seus estudos para sociologia, psicologia
e filosofia, sua obra completa engloba trinta e sete volumes. Dewey se destacou pela
educacédo progressista e luta pela democracia industrial e recebeu criticas por seus
pensamentos radicais. Apesar de ter tido grande influéncia académica no século XX,
pouco dos seus ideais permearam entre as escolas estadunidenses da época
(TEITELBAUM e APPLE, 2001). Dewey desenvolveu sua filosofia com base no

pragmatismo e na experiéncia, tendo influéncia de Kant, Hegel e Platao.

As obras de Dewey vieram para o Brasil por volta de década de 1930. Depois
do Manifesto dos Pioneiros, documento assinado por 26 signatarios, em 1932, que
apontava a necessidade de transformar a educagéo brasileira. Educacdo que, no
tempo da primeira republica, privilegiava as classes dominantes e desfavorecia as
classes menos favorecidas. Anisio Teixeira e Loureco Filho foram alguns que
assinaram o documento dos Pioneiros da Educagdo em 1932, sendo eles os

responsaveis pela traducéo de algumas obras de Dewey para o0 portugués.

Nesse capitulo vamos abordar o contexto familiar e as influéncias académicas

de Dewey, assim como, seus conceitos de pragmatismo, experiéncia e democracia.

Para compreendermos melhor as influéncias do autor na Educacao brasileira,
faremos também um breve recorte histérico dos desafios da educacao brasileira até a
entrada das ideias de Dewey no pais, incluindo o papel das influéncias norte

americanas na cultura brasileira, que motivaram 0s movimentos renovadores da
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educacao brasileira a se inspirarem em John Dewey com o Movimento dos Pioneiros
da Educagéo de 1932. Por fim, faremos uma breve discusséo sobre as influéncias de
Dewey na Educacéo Fisica.

3.1 A INFANCIA DE DEWEY

A infancia de Dewey teve total influéncia em sua construcdo teorica
educacional. Filho de pai fazendeiro e mée de familia conceituada na politica, nascia
na peguena cidade Burlington, Vermont, Estados Unidos em 20 de outubro de 1859,
John Dewey (PITOMBO, 1974).

Dewey foi muito influenciado pela religido congregacionista, sendo a mée mais
rigida, ao defender  que somente se alcancaria a salvacdo quem mantivesse uma
vida integra. E 0 pai, mais universalista, acreditava que todos os homens seriam
salvos, sem excecdo (PITOMBO, 1974). Nesse grupo religioso, existiam diferencas
doutrinais para cada comunidade, ou seja, cada nucleo era livre para seguir sua fé
como lhe conviesse, respeitando a individualidade de cada membro. Esse aspecto
revelava o carater democratico entre os pares, pois as almas se aproximavam uma
das outras livremente. Iniciava assim, em John Dewey, o sentimento democratico que
vinha a amadurecer no decorrer do tempo (AMARAL, 2007; COSTA, 2016).

Diferente de sua educacédo informal (familia, igreja), com mais liberdade de
expressao, as escolas do XIX eram marcadas pela pratica pedagogica rigida, nas
guais o professor era o centro do ensino. Os métodos de memorizacédo de contetudos
costumavam ser enfadonhos para Dewey. Os jovens da época se interessavam em
ler tudo, menos os livros escolares (PITOMBO, 1974; COSTAS, 2016).

A consciéncia de que a maior parte de sua educacgdo, até entrar na
universidade, tinha sido realizada fora da escola, veio a influir na sua doutrina
pedagdgica, na qual d4 maior importéancia, tanto na teoria como na pratica,
ao “aprender fazendo”, que julgava ser o método mais proximo da verdadeira
aprendizagem e disciplina do conhecimento dos individuos (PITOMBO, p.17,
1974).

Para um pesquisador iniciante como eu escrever sobre Dewey nao foi tarefa
facil, na minha graduacéo nado me recordo de ler sobre o filosofo, enveredar em sua

filosofia educacional foi para mim instrutivo e cansativo, pois entender suas falas,



67

teorias e conceitos na contemporaneidade exige muita reflexdo e leitura. Conhecer
um pouco da historia de Dewey foi fundamental para as minhas reflexdes a luz do

autor.
3.2 ESTUDOS UNIVERSITARIOS E INFLUENCIAS TEORICAS DE DEWEY

Em 1875, Dewey ingressou na Universidade de Vermont, onde concluiu o curso
com grau de bacharel em artes, em 1879. A instituicdo tinha raizes fortes na religido
e tinha como reitor o professor James Marsh sendo ele o responsavel por reaver nos
Estados Unidos a filosofia de Kant* na década de 1820 (AMARAL, 2007).

Marsh absorveu de forma irrestrita os pensamentos de Kant, defendendo que
tudo pode ser medido, conhecido, tido como verdadeiro ou falso, dentro das
experiéncias humanas, afirmacdes que estejam além da experiéncia sdo unicamente
expressdes de fé. Mesmo apdés a morte de James Marsh em 1842, seus ideais
continuaram no corpo docente de Vermont onde Henry Torrey continuou com 0S
escritos e a filosofia de Marsh. Henry Torrey foi o primeiro professor a influenciar
Dewey na filosofia e por este motivo Dewey possui influéncia em Kant. Por ter suas
raizes em Kant, Dewey defendia a necessidade conhecer os fenbmenos e seus
significados, isso é, que a causalidade ndo pode ser um conceito retirado da
experiéncia, mas algo a ser mensurado conscientemente (PITOMBO, 1974). Dewey
muito atrelado aos conceitos religiosos de sua infancia e filosoficos de sua formagéo
universitaria marcou profundamente seu modo de pensar por um determinado tempo,

encontrando outra vertente filoséfica na Biologia (OLIVEIRA, 2018).

Pela cultura de Vermont Dewey teve suas primeiras influéncias em Kant, sendo
uma filosofia mais racional e l6gica, buscava entender um determinado fenémeno por
métodos e instrumentos, algo que ndo pode ser medido ou mensurado era ilégico.
Esta filosofia satisfez Dewey por um determinado tempo, buscando outras fontes para

consolidar sua filosofia.

Desse modo Dewey conhece os escritos de William James Principles of
psychology, publicado em 1890, esta concepcdo de uma psicologia baseada na
biologia levou William James a considerar o pensamento como entidade bioldgica,

4 Para Kant a metafisica € composta por teorias a priori, com a razdo de formar conceitos, de algo que
era desprovido de légica. Sem a metafisica da natureza, ndo poderia referencias os objetos de
experiéncia que permitisse compreender o fendmeno (KANT, 1990) Metafisica
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passando pelas fases de discriminagéo, abstragdo, concepgéo e generalizagdo. Esta
teoria mudou a filosofia de Dewey por entender a vida pragmaticamente em termos
de acéo (PITOMBO, 1974).

Amaral (2007) elucida a admiragcéo de Dewey por James e menciona que o
fundamento Deweyano so foi possivel gracas aos as reflexdes de William James na
obra Principles of psychology. O conceito de ciéncia experimental ganhou notoriedade
no campo da psicologia com William James, seu nome ganhou proeminéncia nos
estudos psicofisicos (psicologia fisioldgica). A psicologia fisiolégica fundamentava-se
na distincdo entre mente e o cérebro, tendo como alicerce a premissa que todos os
processos psicoldgicos entdo correlacionados, ou seja, a consciéncia possui uma
base fisica (OLIVEIRA, 2018).

A natureza da influéncia de James pode ser ainda mais bem aprendida a
partir do ensaio de Dewey “absolutismo ao experimentalismo”. Esse artigo
estabelece que ha duas tendéncias irreconciliaveis nos principios de James.
Uma origina-se da visdo tradicional da psicologia como teoria da
“consciéncia”’, a outra surge da teoria psicolégica muito mais objetiva por ser
fundamentada na biologia e de onde deriva sua concepcao biolégica da
mente (AMARAL, p. 45, 2007).

Dewey, portanto, inicia suas reflexdes filosoficas com amparo da biologia e da
psicologia. Segundo Oliveira (2018), a experiéncia de Dewey na educacdo esti
voltada para o principio de continuidade, da unidade organica. Esta unidade é
fundamento de toda filosofia deweyana. Trata-se da conexdo entre corpo e mente,
natural e organico. Sua metafisica é o cerne para constru¢cdo de uma sociedade em
gue a interacdo entre o0 homem e a natureza, pudesse se integrar. O modelo biologico
deweyano inspirado em James explica o desenvolvimento de a¢cées humanas, mesmo
no contexto cultural mais elevado, constituindo um apoio racional a continuidade entre

natureza e experiéncia.

Depois de passar dois anos como professor de escola secundaria na cidade Oil
City, Dewey escreve seu primeiro artigo, onde Torrey Harris, editor do Journal of
Speculative Philosophy, sendo grande influéncia nos Estados Unidos, e também

grande fonte de inspiragdo para Dewey. A partir de Torrey Harris, Dewey conhece as
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ideias de Hegel®. Depois de Henry Torrey da faculdade de Vermont, Torrey Harris foi
sem davida o segundo professor que influenciou Dewey. Depois de publicar trés
ensaios no Journal of Speculative Philosophy consolidou o seu interesse para
continuar os seus préprios estudos e, posteriormente, matriculou-se no programa de
Po6s-Graduagdo em Filosofia na Universidade Johns Hopkins (TEITELBAUM e
APPLE, 2001; OLIVEIRA, 2018).

Finalmente, em que pontos o hegelianismo firmou-se em Dewey? A ideia
metafisica de um espirito absoluto que se manifesta nas instituicbes sociais
caiu; a ideia a respeito de uma base empirica do poder exercido pelo
ambiente cultural na formacéo de ideias, crengas e atitudes intelectuais do
individuo permaneceu (PITOMBO, p. 25, 1974).

Na Universidade Johns Hopkins Dewey se aproximou de George Sylvester
Morris, conhecimento pela sua antipatia ao empirismo britanico e Stanley Hall
psicélogo voltando seus estudos para criancas e adolescentes (TEITELBAUM e
APPLE, 2001). Influenciado por Morris, Dewey possuia o desejo de solucionar
problemas da realidade, com as escritas de Hegel relatando que somente poderia ser
solucionar os problemas reais com base na pesquisa e reflexdo, Dewey inicia seus

estudos mais aprofundados no conceito hegeliano (PITOMBO, 1974).

Dewey enquanto esteve em Johns Hopkins, além de ser orientado por Morris,
se aproximou do professor Stanley Hall, apesar de Hall embasar seus estudos na

teoria hegeliana®, seu maior interesse era fundamentado na experimentacao.

Dewey adquiriu o desejo de elaborar uma logica real através de seus
trabalhos com Morris. Eventualmente, Dewey tragou uma distincdo entre
Hegel e a légica formal, e abandonou a tentativa hegeliana de mapear a vida
interna dos conceitos e se dedicou a uma descricdo da inteligéncia como
atividade de resolver problemas, ou o que ele definiu posteriormente por
“investigacdo” (OLIVEIRA, p. 41, 2018).

> George Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), foi um filésofo alem&o considerado um dos principais
representantes do movimento filoséfico aleméao conhecido como idealismo alemé&o, esta filosofia surgiu
a partir de reflex8es da obra de Kant (AMARAL, p 42-44, 1974).

6Spenlé (1955) apud Amaral (2007) a filosofia hegeliana consiste na concepcéo dos fatos reais, ou seja,
ndo busca teorias em formas sem existéncia que ndo seja real. Semelhante a filosofia de Dewey, que
sempre procurou solucionar problemas da realidade. Outra concepcao hegeliana é ndo observar a
religido (fé) e a filosofia de forma distinta
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Além de suas conviccbes pessoais, Dewey comeca a se afastar dos
pensamentos de Morris, e aceita a psicologia experimental de Stanley Hall. Em 1889,
depois da morte de Morris, Dewey assume o departamento de filosofia em Michigan,

favorecendo seu afastamento do idealismo (PITOMBO, 1974).

Seus estudos psicolégicos, tedricos e experimentais, baseados em Stanley
Hall, dando-lhe a crenca da relacdo entre psicologia e filosofia, o que
igualmente ndo se harmoniza com o hegelianismo de seu mestre Morris. A
psicologia aceita por Dewey era a experimental e ndo a antiga associacionista
e estética, para a qual as atividades mentais se agrupavam como mosaico
(PITOMBO, p.28, 1974).

Dewey continua com os ideais de Kant e Hegel, contudo foi com Stanley Hall
gue encontrou base para solucionar os problemas da pratica, o experimentalismo. Em
1882 Dewey é convidado a ministrar aulas na universidade de Chicago, sendo
extremamente produtivo, nesta época em uma cidade grande Dewey inicia seus
conceitos de pragmatismo (experimentalismo) (TEITELBAUM e APPLE, 2001).

Apesar de nédo ser objetivo desse estudo aprofundar sobre as influéncias que
regem a filosofia educacional de Dewey, entender sua epistemologia me fez refletir a
importancia do professor que tenta modificar sua préatica pedagdgica a luz de um autor
entender o momento historico e as concepg¢des que o autor/filésofo tinha para

defender sua filosofia.

Desse modo, podemos observar as mudancas na filosofia de Dewey ao longo
de sua trajetdria de vida e profissional. Assim como eu e outros professores e
professoras, Dewey permitiu conhecer outras filosofias e conceitos para melhorar sua

pratica pedagdgica e filosofia educacional.
3.3 INFLUENCIAS DO PRAGMATISMO INGLES NA FILOSOFIA DE DEWEY

O pragmatismo é uma filosofia que se vincula exclusivamente ao pensamento
(reflex&do) e que procura dar énfase ao poder da razdo humana. Para os pragmatistas,
ndo ha como separar o corpo da mente, assim como, nao se separa a teoria da pratica,

pois estes elementos € que formam o conceito de conhecimento (BERTINETI, 2014).

A mente ndo é algo de passivo em que se imprima o conhecimento, nem a
razdo uma faculdade superior e isolada que elabora as categorias, os
conceitos. Estes conceitos ou categorias resultam da percepcdo das
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conexdes e coordenacBes dos elementos constitutivos dos processos de
experiéncia e constituem normas de acdo ou padrbes de julgamento
(TEIXEIRA, 1969, p.20).

No mesmo periodo que se estabeleceu em Chicago e se aprofunda nos
conceitos pragmaticos, Dewey teve influéncia na criacdo da primeira escola
experimental da historia da educagdo conhecida como escola-laboratério. O conceito
laboratorial vem na perspectiva de descobrir através da investigacdo e
experimentacdo (PINAZZA, 2007). O conceito de experiéncia talvez seja para o
pragmatista a esséncia de sua filosofia. Pois, através da experiéncia € permitido
colocar na prética aquilo que a mente pensou (BERTINETI, 2014).

Para Dewey, a educacdo é uma consequéncia da participacdo social de cada
pessoa na sociedade. Portanto para Dewey ndo se separa as relagdes sociais da
crianca da educacdo, deve, em suma, interpretar as relagdes sociais para enfim

compreender as capacidades da crianca (BIASSOTO, 2016).

Através do conhecimento a da acado pratica, 0 espirito ndo coloca 0 mundo
entre parénteses, mas como condi¢do de sua busca por unidade. Pelo
pensamento o espirito descobre a si mesmo como um fendmeno do mundo
no interior da propria relacdo mundo/espirito. Nesse sentido, para Dewey, a
dialética pragmatica ndo € a superacdo das oposicbes, nem sua
reconciliacdo, mas os opostos como uma unidade em seu proprio devir e
crescimento (OLIVEIRA, p. 71, 2018).

Dewey observa o mundo como uma unidade significativa, onde o sujeito e o
ambiente sdo moldados, este pode ser o fato mais forte entre seu pragmatismo e suas
raizes hegelianas. A pessoa nao € algo passivo, mero espectador, e mesmo quando
observa se modifica; o ambiente nos modela porque agimos nele, sendo uma via de
méao dupla. Interagimos com o0 mundo porque temos necessidades
biol6gicas/culturais, e o mundo nos proporciona condi¢cdes para solucionar 0s
problemas (OLIVEIRA, 2018).

Segundo Bertineti (2014), afilosofia pragmatica de Dewey mostra a importancia
da experiéncia em interacdo com a natureza na formacao dos individuos. Natureza e
experiéncia sao coisas distintas, contudo, uma é parte da outra, pois quando temos
uma experiéncia, esta acontece em interacdo com o mundo e o mundo é o que

chamamos de natureza.
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O pragmatismo deweyano tece criticas ao modelo educacional da época,
visando construir um ambiente de interacdo e coletividade. As escolas do final do
século XIX e inicio do século XX tinham como projeto pedagdgico educacional a
dicotomia entre corpo e mente, priorizando o cognitivo, segundo Dewey, este formato
de absorcao de conhecimento, priva o aluno (a) de passar por experiéncias frutiferas
(CARLESSO, 2008).

Ao ler o sobre o pragmatismo de Dewey, novamente volto as perguntas do
capitulo anterior: meu pensamento pedagdgico também é eclético? Também misturo
abordagens? Eu realmente consigo inovar na direcdo que acredito? Eu conseguir
aterrissar em minhas praticas? E outras surgem, eu oportunizo um ambiente favoravel
as mudancgas? Eu privo meus alunos de novas experiéncias? Quanto mais leio sobre
a filosofia deweyana mas me questiono. Nao me considero um pragmatista, contudo
meus planejamentos de 2017 em diante enveredam pelo caminho de nao separar
corpo e mente e um esfor¢co para democratizar as praticas pedagdgicas com meus

alunos e alunas.

Para Dewey, o0 pragmatismo ultrapassa a definicdo de ser um simples método
e, segundo a sua abordagem, o pragmatismo é um instrumento muito
importante para a adaptacdo do homem ao meio no qual ele vive, pois o
homem é um organismo vivo que esta em ambiente natural a ser
transformado pela mao humana, conforme necessidades individuais e
coletivas, pois o conhecimento € uma percepc¢édo das conexdes de um objeto,
gue o torna aplicavel em dada situacéo (Dewey, p.373, 1959).

O conceito de pragmatismo representa muito bem o pensamento e a filosofia
de Dewey. Contudo, o préprio autor prefere denominar seu credo pedagdgico de
instrumentalismo ou experimentalismo, sem afastar-se do pragmatismo, mas sim de

algumas concepcdes indevidas deste conceito (BERTINETI, 2014).

Em 1927 Dewey tomou esfor¢os para a reforma educacional, no contexto da
época. Dewey estabeleceu os primeiros conceitos de experiéncia Democratica, tendo

em vista a manutengéo e o desenvolvimento da sociedade.

Novamente Dewey para criar o seu “credo pedagogico” utiliza de diferentes
filosofias e conceitos, ndo podemos afirmar que Dewey € um pragmatista até porque
0 proprio autor prefere o termo instrumentalista ou experimentalista, mas o modo de

interpretar e observar a educacao vem do pragmatismo que advém de Kant e Hegel.
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Absorvo ao ler o pragmatismo instrumentalizado de Dewey a importancia de observar
0 contexto educacional e na medida do possivel proporcionar acdes assertivas, ou

seja, tentar solucionar os problemas da pratica.
3.4 DEWEY E A DEMOCRACIA

Em 1938, Dewey estava profundamente preocupado com 0S rumos que a
sociedade passava, preocupava-se com democracia em um pais que, aos olhos de

Dewey, estava a beira de perder seu compasso moral e espiritual.

A democracia para Dewey transcende as formas de governo, € um processo
dindmico do sujeito na sociedade que inclui politica, cultura, economia. Para que uma
sociedade seja democratica deve promover métodos cientificos da mente, estimular
formas reflexivas de pensamento e de producdo de conhecimento cientifico
(TEITELBAUM e APPLE, 2001).

Diante das transformacdes conturbadas vividas na sociedade americana no fim
do século XIX e inicio do século XX, Dewey demonstrou grande interesse pela
democracia, a qual € um dos alicerces da proposta educacional deweyana, sendo,

portanto, elemento reflexivo da experiéncia educativa.

Dewey sistematizou seu conceito de democracia em 1916 ao escrever a obra
Democracia e Educacao, suas ideais para obra foram tecidas na concepc¢ao de que a
sociedade estd sempre em processo de mudanca. Cada sociedade produz sua
propria cultura, seu proprio espirito, seu préprio método de educacéo (BIASOTTO,
2016). Democracia e educacédo € um livro pedagdgico onde a psicologia, filosofia e
ciéncias sociais sdo discutidas, sendo de extrema importancia por ser algo

multifacetado e essencial a existéncia humana (Dewey, 1959).

A escrita de Dewey ao falar sobre democracia, representa o momento
conturbado de duas guerras que somente poderia ser contornado através da escola.
Para Dewey a escola poderia vim a ser uma “comunidade em miniatura” ou “sociedade
embrionaria”. No momento histérico de Dewey, as instituicdes (igreja e lar), teciam as
regras e conduta das criangas, muitas vezes somente esses lugares careciam de
reflexdes rigorosas (cientifica). Desse modo, a educacédo que reproduzia o “sistema
fabril”, com alunos passivos e professores apoiados pelo método repetitivo devia ser
modificado. A escola deveria vim a ser um lugar guiado pela perspectiva de que escola

€ vida, ndo uma preparacdo para vida. Desta forma, a melhor preparacdo para a
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democracia era promover um ambiente para os estudantes e professores (a) s se

engajarem na vida democratica (OLIVEIRA, 2018).

Embora Dewey esteja defendendo uma democracia contra a tirania da segunda
guerra mundial e tendo uma educagdo americana e influéncias inglesas nao posso
deixar de refletir sobre o conceito de “‘comunidade em miniatura” ou “sociedade
embrionaria” nas aulas de Educacéo Fisica. Diante disto, absorvo de Dewey para as
minhas praticas, aulas que refletem a sociedade contemporanea e debater questdes
latentes em nossa sociedade como diferenca de classes, orientacdo sexual e até
mesmo 0 momento politico que estamos vivendo. Novamente ao ler Dewey me
guestiono se em minhas praticas estou somente cumprindo o que os PPP ou a BNCC

pede, ou se realmente ofereco um ambiente que reflete a sociedade que vivemos?

Dewey (1936) afirma que o primeiro elemento que orienta a democracia € o
reconhecimento de interesses reciprocos da sociedade, fatores de regulacdo e
progressao social. O segundo elemento significa ndo somente ter cooperacao mais
livre entre os grupos sociais, mas uma mudanca dos habitos sociais, construindo
novas situacdes através dos intercambios. Segundo Pinazza (2007) mesmo a
democracia sendo algo coletivo, Dewey valoriza a liberdade e democracia individual
no qual o individuo pense de forma critica, que s6 pode ser efetivado mediante a uma
educacdo que incentive a reflexao critica e a pesquisa, assim como, suas experiéncias

pessoais.

A democracia é a melhor concepcéo para processo de experiéncia, importando-
se como fonte de investigacao cientifica, oportunizando um ambiente aberto a novos
saberes e experiéncias. Qualquer tipo de vida que fragilize a democracia restringe 0s
contatos, os intercambios e os diadlogos, em decorréncia desse cenario nao
democratico, impossibilitam a ampliacéo e enriquecimento da experiéncia (OLIVEIRA,
2018). Na escola democrética de Dewey ndo sdo opostas as experiéncias de vida do
aluno (a) em relagdo aos contetdos curriculares fortemente constituidos, ndo se
separa as atividades praticas das intelectuais, todos esses movimentos devem estar
unidos do comeco ao fim (PINAZZA, 2007).

Embora Dewey esteja falando em um momento historico de opressao que
restringe os modelos cientificos e somente a democracia na forma de pesquisa e

conhecimento pode promover uma libertacdo da sociedade; ndo posso deixar de
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comparar o momento histérico que vivemos no Brasil. A democracia a meu ver nunca
ficou tdo fragil desde a constituicdo de 1988, a intolerancia sobre as diferencas, o
nacionalismo e a religido cristd como soberana sdo alicerces do novo governo
conservador. Diante desse cenario, se eu conseguir em minhas aulas aproximar a
ciéncia/pesquisa, problematizar e inserir assuntos da nossa sociedade no contexto

das minhas aulas, ja sinto as leituras de Dewey mudando minha pratica pedagogica.

A democracia possui, em verdade, uma dimenséo estética — no sentido que
foi apresentado anteriormente. Um sistema ou um modo democratico de vida
€ aquele que deve garante a publicidade e a maior participacdo possivel. O
debate, a profusdo de ideias contraditdrias fazem parte desse ideal de vida.
Mas ha também momentos de concordancia, em que ha convergéncia, ou
seja, momentos de consumacao da experiéncia democratica; e a propria
democracia adquire uma qualidade estética, pois aqueles momentos de
consumacao reforcam e enriquecem a experiéncia abrindo espaco para
novas experiéncias que dardo continuidade ao mesmo processo, porém
agora mais rico, pois incorporou seu préprio passado. A democracia nédo é
um fim Gltimo; seu fim é dar continuidade a experiéncia sempre em busca de
melhoramento da situacdo presente de modo a abrir possibilidades de futuro
(OLIVEIRA, p. 122, 2018).

Portanto, Dewey perpassou por diferentes momentos histéricos americanos,
teve influéncia de autores da biologia, da psicologia, e da filosofia, além do seu
contexto familiar religioso. Ao longo de sua vida, esteve envolvido em diferentes
causas educacionais, sociais e politicas. Foi membro da Academia Nacional de
Ciéncias; ajudou a fundar a “American Association of University Professors”, a “New
School for Social Research” e a “American Civil Liberties Union”. Foi um dos membros
fundadores do primeiro sindicato de professores da cidade de Nova lorque, entre
outros. Ademais, produziu grandes obras na area da filosofia, psicologia e sociologia,
A escola e sociedade (1899); A criancga e o curriculo (1902); Democracia e Educacao
(1916); Experiéncia e Educacao (1938). Dewey acreditava que o papel do filésofo ndo
era apenas contemplar e entender o fenbmeno, mas se envolver na sociedade
engajado na critica e progressao social (TEITELBAUM e APPLE, 2001).

Destarte, percebo a complexidade de usar o termo democracia na filosofia
Deweyana em minhas praticas pedagdgicas. Apesar da importancia dessa discussao
em nossa contemporaneidade, a densidade que Dewey nos traz como principios
governamentais de democracia, concomitantemente com as profundas mudancas

histéricas em que viveu, talvez me posicione com atitudes e reflexbes que sejam
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equivocadas e se distancie da democracia em Dewey. Todavia, imerso nas leituras e
reflexdes posso me atrever a dizer que inspirado em Dewey posso ter atitudes
democraticas, no qual me esforco a compreender e refletir na escola a sociedade que

vivemos, de forma dialégica com meus alunos.
3.5 DEWEY: DO EMPIRISMO AO CONCEITO DE EXPERIENCIA

A filosofia, para John Dewey, possui suas criticas, no que diz respeito ao
formato conservador de ciéncia, no qual, agarra-se a determinados problemas e
concepcOes tidas como perenes ou naturais. A filosofia estava mais ligada a teologia,
do que explicar e solucionar problemas reais da sociedade. Desse modo, Dewey inicia
uma nova reconstrucdo de conhecimento, o conceito de experiéncia (OLIVEIRA,
2018). Dewey ao escrever a obra Reconstrucao e Filosofia, na década de 1920,
propde a experiéncia como guia da ciéncia e da conduta moral, conceito que o0s
antigos empiristas nao tinham realizado, e tampouco poderiam ter feito. Dewey relata
gue as primeiras aproximacfes de experiéncia foram na Grécia por Aristoteles e
Platdo (TEITELBAUM e APPLE, 2001).

O autor descreve que a experiéncia grega se aproxima do que os psicologos
entendem por tentativa e erro, sendo oposto ao aprender por meio de ideias. Exemplo
da experiéncia “tentativa e erro”, sdo dos médicos, que aprendem a classificar as
doencas, assim como trata-las; esta experiéncia, resulta em habilidade de acao.
Todavia, Dewey alerta para a generalidade da experiéncia no conceito de Platdo e
Aristételes. O médico esta sujeito a enganar-se, mesmo gque 0S sintomas parecam
semelhantes, ndo sdo iguais. Portanto, a experiéncia deve ser embasada, no plano
cientifico e critico (BIASOTTO, 2016).

A filosofia classica, ainda presa nos conceitos teoldgicos, condenava toda
forma de acao pratica e subjetiva do sujeito. Fildsofos como Bacon, Locke, Condillac
e Helveltius, recorrem a experiéncia como prova final para aprendizagens. Assim
estes filosofos se autoproclamam “empiristas” (OLIVEIRA, 2018; BIASOTTO, 2016).
Segundo Oliveira (2018), Dewey tece criticas ao modelo empirista por falhar nos
conceitos de experiéncia. Antes de levar a experiéncia no campo dos

guestionamentos (reflexdo)’, o empirismo atribuiu qualquer experiéncia ligado ao

’ Dewey defende um pensar reflexivo, o qual, diante de uma situagéo nova, instrumentaliza o individuo
a agir de forma coerente e bem pensada (CARLESSO, p. 76, 2008). Dewey explicita de forma mais
clara em seu livio Como pensamos (1959).
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intimo de cada pessoa. O modo como 0 empirismo tratou a experiéncia, ndo existia
nenhum critério de objetividade a ser atribuido. O empirismo desprovia de qualquer
conexao, unidade ou principios de continuidade. Dai para Dewey sua critica ao
empirismo ao entender a experiéncia ndo somente como algo pratico, mas reflexivo,
deixa suas influéncias empiristas para torna-se experimental. Sendo a experiéncia
como processo cientifico do conhecimento, nesse cenario a experiéncia surge com a
relacdo entre as pessoas e 0s objetos, gerando significados no formato cientifico,
utilizando de métodos de pesquisa, para produzir novas aprendizagens por meio da
experimentacao (PINAZZA, 2007; BIASOTTO, 2016).

Na graduacdo fui ensinado a refletir com meus alunos as tematicas
desenvolvidas, segundo Betti e Silva (2019) a roda de conversa e fundamental depois
de uma pratica e conforme De Siqueira et al (2019) é fundamental o planejamento
participativo como forma democratica de participacéo de todos 0s alunos no processo
de ensino e aprendizagem. Todavia absorvo da experiéncia de Dewey para as minhas
praticas uma experimentacao entre alunos e professor com bases cientificas, ou seja,
ndo basta refletir sobre a pratica, exige dos discentes e docente leituras, pesquisas,

base para fundamentar a pratica pedagdgica.

Dessa forma, segundo Oliveira (2018) Dewey toma a experiéncia em um
sentido mais radical do que a empirista/racionalista. Seu conceito se volta para um
hiperempirismo; para Dewey a experiéncia € uma questao de relacdes organicas entre
0 sujeito, ambiente, fisico e social. Nesta concepc¢do 0 agir e sentir estdo ligados,
formando uma interacdo mutua, onde o sujeito se modifica através de suas respostas
no ambiente. Portanto, ao invés da experiéncia ser algo apenas “dado”, para Dewey,
existe um esfor¢o de transformacédo do sujeito através da experiéncia. Desse modo,
Dewey tece criticas ao modelo empirista por falhar nos conceitos de experiéncia. O
modelo empirista atribui qualquer experiéncia ligado a pessoa como educativo. O
modo como o0 empirismo tratou este conceito, ndo existia nenhum critério de
objetividade a ser atribuido. Para Dewey o conceito de continuidade e reflexdo sédo

fundamentais para uma experiéncia educativa.

Para Dewey (1959) experiéncia educativa, vem por meio de pensamentos e
reflexdes, através de percepcdes de continuidade antes ndo percebidas. Leva-se em

consideracao o processo de aquisicdo de novos conhecimentos.
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3.6 DEWEY E A EXPERIENCIA EDUCATIVA

Talvez, na pratica, a concepcao de experiéncia e atividade sejam sinénimos,
contudo, a experiéncia para Dewey possui significado e proposito. Uma simples
atividade pode dispersar e dissipar as ideias, ou seja, ndo necessita ser refletida e
nem conduzida a progressfes sistematicas. Todavia a experiéncia caracteriza-se por
um fluxo e refluxo, sendo alimentada por significacdes. Tal significacdo deve ser
refletida e seguida de continuidade na atividade, gerando mudancas naquele que
pratica a acdo. SO existe experiéncia, quando a atividade € percebida pelo sujeito
como consequéncia de outra acao, atribuindo significado para atividade (CARLESSO,
2008). Para Dewey, todos os individuos estdo em constante processo de experiéncia,
seja na escola, no pargque, na vida; simultaneamente vivemos, experimentamos e
aprendemos. Dai o conceito de Dewey, de que educacdao € vida, viver, desenvolver e
crescer (BIASOTTO, 2016). Contudo a escola é o ambiente mais favoravel para

reconstrugcéo da experiéncia por meio da continuidade e pesquisa (OLIVEIRA, 2018).

Vida, experiéncia, aprendizagem ndo se podem separar, simultaneamente
vivemos, experimentamos e aprendemos”. Eu ndo me estou em um momento
preparando para me educar-me e, em outro, obtendo o resultado dessa
educacdo; eu me educo através de minhas experiéncias vividas
inteligentemente” (DEWEY, p.10, 1959).

Contudo, ndo podemos erroneamente dizer que qualquer vivéncia, atividade ou
pratica € uma experiéncia educativa. A experiéncia, para Dewey, vem carregada de
reflexdes, alimentadas pelo estudo cientifico, aproximando do contetdo intelectual.
Por este prisma Dewey acreditava em um campo fértil de conhecimento no ambiente
escolar. O método cientifico na forma de pesquisa, seria promissor para a
experimentacao e novos desafios para os discentes (CARLESSO, 2008). Desse modo
definimos a experiéncia educativa, como principios de interacao e continuidade, dessa
experiéncia prioriza 0s processos sociais, que visa de forma reflexiva, mudancas no
comportamento, possibilitando novas reflexes e questionamentos. A experiéncia
educativa promove reflexdes, possibilitando aquisicdo de novos saberes. Diante disto,
e correto afirmar que Dewey ndo conceitua sua filosofia de experiéncia pela
experiéncia, mas a organizacdo de um processo de educacédo que os alunos debatam,
guestionem e ressignifiquem, para que seja um processo significativo (MARTINS,
2007).
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Posso afirmar de todas as leituras que fiz de Dewey, tentando compreender
sua filosofia, o conceito de experiéncia me fez repensar sobre a minha trajetoria como
professor de Educacéao Fisica. Observando meus planejamentos anteriores priorizava
a tematizacdo através da cultura corporal, as aulas eram planejadas por mim com
antecedéncia e aplicadas ao longo do ano letivo, tinha pouco espaco para debater e
transformar. Depois das leituras em Dewey, meu conceito de planejamento mudou,
continuo a refletir através da cultura corporal e com a intencionalidade docente,
contudo a forma como a aula sera tematizada se modifica, as probleméticas, os
didlogos, as pesquisas, 0 meu olhar durante a pratica caminha concomitantemente

com os meus alunos e alunas.

Vale ressaltar que para Dewey, nem todas as experiéncias sao educativas no
sentido escolar. A experiéncia pode ser tornar deseducativa no ponto de vista de
cercear o crescimento e a emancipacao. Uma experiéncia pode produzir, dureza e
incapacidade de responder os apelos da vida, restringindo, a possibilidade de
experiéncias mais ricas. A escola deve cumprir o papel perante a sociedade, de
produzir experiéncias positivas, sendo elas caracterizadas por garantir continuidade e
reflexdo. Diante isso, a experiéncia para Dewey, é entendida como consequéncia de
outra agdo, ou seja, dando continuidade a experiéncia passada. A natureza da
experiéncia, busca responder as questdes anteriores, provem da reflexdo diante da
acao (CARLESSO, 2007).

A experiéncia pode ser deseducativa, podendo distorcer ou impedir uma nova
experiéncia; automatizando alguma habilidade, impossibilitando adquirir novos
conceitos e experiéncia. A critica de Dewey as escolas da época, remete as
experiéncias descontextualizadas e acriticas, perdendo o interesse e motivacao dos
alunos (a) por causa da forma desconectada que experimentaram 0 processo de
aprendizagem; ou automatizaram de forma mecénica uma aprendizagem, nao
conseguindo agir de forma inteligente novas situagbes. Ao pensar em escola 0s

alunos passam a pensar em algo macante e desinteressante. (DEWEY, 1959).

N&o se trata de opor os planos escolares e as experiéncias pessoais trazidas
pelas criangas, mas garantir adequada acomodacéo e interacdo entre duas
dimensbes na pratica educativa a fim de haver continuidade e fluidez no
processo de aquisicdo de conhecimento. Para Dewey, é esse um dos
grandes desafios dos professores comprometidos com uma educacao
progressista. Eles devem reconhecer nas criangas 0s interesses e as
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experiéncias pessoais e considera-la como ponto de partida para atividades
inteligentes e experiéncias ampliadas dentro de um programa organizado de
estudo (PINAZZA, p.75, 2007).

Diante dessa afirmacéo, Dewey ndo buscou criar uma técnica a ser produzidas
nas escolas, mas uma pratica de organizacdo com base na reflexdo e experiéncias
passadas, a fim de valorizar ideias, estabelecer hipéteses por meio da
experimentacdo. No conceito de educacao voltado para a experiéncia, possui com
objetivo a educacéo significativa, ou seja, atribuir sentidos associado no ato de
aprender (MARTINS, 2007).

O desenvolvimento do método experimental como meio de adquirir-se
conhecimento e ter-se a certeza de que € conhecimento, e ndo mera opiniao
— método da descoberta e verificacdo € a grande forca restante, para efetuar-
se a transformagéo da teoria do conhecimento. O método experimental tem
dois aspectos. Por um lado, ele significa que ndo temos o direito de chamar
alguma coisa conhecimento, exceto quando nossa atividade produziu de fato
certas mudancas fisicas nas coisas, as quais concordam com a concepgao
adotada e a confirmam. Na falta dessas mudancas especiais, nossas ideias
sdo unicamente hipoteses, teorias, sugestdes, conjecturas, e sé podem ser
adotadas para se fazerem tentativas e serem usadas como indicagédo de
experimentacdes a serem feitas. (b) Por outro lado, o0 método experimental
de pensar significa que o pensamento tem utilidade, que ele é (til exatamente
no grau em que a previsdo de consequéncias futuras é feita baseada na
observacéo completa das condi¢des presentes. A experimentacgéo, por outras
palavras, ndo equivale a reacdes cegas. (DEWEY, 1959, p. 371).

O método da experiéncia deve ser conduzido na base da ciéncia experimental,
estabelecendo hipéteses, que precisam ser testadas, comprovadas ou refutadas. O
método experimental que Dewey defende, visa pensar de forma autbnoma ao mesmo
tempo que aprender (acdo e reflexdo); este método cientifico ndo almeja formar
cientistas, mas formar alunos (a) s capazes de refletir e agir de forma critica e
autbnoma (MARTINS, 2007). A continuidade de experiéncia que Dewey se baseia,
tem em sua prerrogativa a inteligéncia para melhorar a experiéncia, neste conceito a
reflexdo ajuda para direcionar com mais seguranca experiéncias futuras (Dewey,
1959).

Bondia (2002) autor espanhol que trabalha o conceito de experiéncia relata

que:

A experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem de um ser que néo
tem esséncia ou razao ou fundamento, mas que simplesmente “ex-iste” de
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uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente. A palavra
experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar) (BONDIA, p. 25,
2002).

Bondia (2002) acentua que a experiéncia significa algo intimo, que nos toca no
amago da esséncia humana, muitas coisas surgem como experiéncias, contudo a
rotina desgastante ndo nos propicia sentir. A experiéncia educativa vem por meio de
pensamentos e reflexfes, através de percepgbes de continuidade antes nédo
percebidas. Leva-se em consideracdo 0 processo de aquisicdo de novos
conhecimentos. Nesse aspecto a educacdo como experiéncia de vida ganha escopo,
a experiéncia amplia os horizontes, enriquece o espirito a mais profunda significacao
para a vida. A educacao € o crescer no sentido humano, espiritual de uma vida mais

larga de experimentacbes (DEWEY, 1959).

A experiéncia educativa, parte das relacdes de tentativa e erro, no qual, a
pessoa se transforma ao surgir o elemento intelectual da experiéncia. Pode-se dizer
gue a qualidade da experiéncia é compreendida pelo grau de intelectualidade que a
pessoa consegue desenvolver em uma determinada situagdo. Assim sendo, a
experiéncia pressupde a atividade reflexiva, da mesma forma (CARLESSO, 2007).
Dewey (1959) reitera o valor da escola no processo de emancipacdo do sujeito.
Promovendo continuidades no ensino, e voltado para fomentar o crescimento e 0

desenvolvimento humano.

Um dos grandes méritos da teoria de educacéo de Dewey foi o de restaurar
o equilibrio entre a educacéo tacita e ndo formal recebida diretamente da
vida, e a educacéo direta e expressa das escolas, integrando a aprendizagem
obtida através de um exercicio especifico a isto destinado (escola), com a
aprendizagem diretamente absorvida nas experiéncias sociais (vida)
(DEWEY, p. 13, 1959).

Portanto, compreendo a experiéncia educativa em Dewey onde exige do
professor (a) refletir sistematicamente sua pratica pedagdgica, dando continuidade no
processo de ensino e aprendizagem. Permitindo os alunos produzirem,

ressignificarem e refletirem sobre a prética.
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3.7 RECORTES HISTORICOS DA EDUCACAO BRASILEIRA E O INGRESSO DAS
IDEIAS DE DEWEY NO PAIS

Dewey viveu toda sua vida no Estados Unidos, onde criou sua filosofia
educacional, embora o filésofo tenha vivido em um contexto favorecido
economicamente e cientificamente, seus ideais atravessaram as fronteiras chegando
a América do Sul. Do Brasil colonia até a primeira Republica, somente as classes mais
abastadas tinham acesso a educacao, as classes operarias viviam para o trabalho
bragal. Somente depois da primeira guerra mundial em 1920, com ascenséo
americana houve um movimento renovador na educacéao brasileira, se consolidando
em 1932 com o Movimento dos Pioneiros. Diante disto, este capitulo mostra o cenario
brasileiro e a desvalorizacao da educacéo publica no pais, assim como o estilo de vida
americano nascente no Brasil. Com o éxodo cultural vindo do Norte, muitos
especialistas da educacédo haviam sido discipulos de autores americanos, uma desses

influenciadores foi John Dewey, com 0 movimento da escola nova no Brasil.

Em 1821 o Brasil inicia a producéo cafeeira, em escala menor comparado com
a cana de acucar e o algodao. Somente ganhando propor¢des maiores em 1840, com
0 aumento da producdo e o comércio internacional para a Europa e Estados Unidos.
Diante do cenario, o café passou a ser o principal produto exportado; apesar das
mudancas na economia brasileira por conta do café, ndo houve grandes mudancas
na cultura brasileira, continuando com mao de obra escrava e dependendo do
mercado externo (CLARK, 1998).

Entre 1861-1865, no poés-guerra civil americana, houve um aumento
significativo de imigrantes norte-americanos no Brasil. Mais de dez mil sulistas
americanos migraram de sua terra natal dirigindo-se para Canada, México, outros
paises da América do Sul como Argentina e Brasil. A escolha de muitos americanos
pelo Brasil, embora predominasse o regime monarquico, coexistia com 0s principios
liberais, que se aproximavam dos costumes americanos. Vale ressaltar que Dewey

apesar de ser crianga, viveu no éxodo norte-americano pos-guerra (CLARK, 1998).

A primeira Proclamacéo da Republica (1889-1930) carrega consigo o simbolo
da exclusdo, ou seja, ndo houve participacdo do povo, direta ou indiretamente,
aconteceu de forma tao sorrateira que a populacado foi ter consciéncia do ocorrido
apenas no dia seguinte. Assim sendo, a Proclamacédo foi decorrente de uma

necessidade da minoria, em especial os donos de cafezais (economia cafeeira),
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descontentes com o império por ndo proteger os chamados bardes do café, o império
nao resistiu ao modo de vida que nada tinha a ver com ele. (BEDIN, 2011; ALENCAR,
2016).

Na primeira republica, houve dois movimentos direcionados a educagéo, o
primeiro chamado de “entusiasmo pela educagao” tinha objetivos quantitativos, com
objetivos de aberturas de novas escolas enquanto o segundo movimento chamado de
“otimismo pedagdgico” mais qualitativo, preocupava-se com os métodos e contetdos
a serem contemplados no ensino. No periodo da primeira guerra mundial (1914-1917),
o0 movimento “entusiasmo pela educagao” se repetiu, associado as ligas nacionalistas,
entidades que surgiram em detrimento da guerra. Contudo, o0 governo se deu conta
da forte industrializacdo em ascensao, exigindo entdo novas formas de vida, fazendo
pressao para o sistema educacional (ALENCAR, 2016). Todavia, a primeira Republica
pouco se fez pela educacéo, o entusiasmo pela educacao e o otimismo pedagdgico,
tinha como objetivo acesso a populagcédo a educacao, desse modo o pais alavancaria
nos moldes escolanovistas. No entanto é notorio afirmar que o acesso a educacéao

algo privilegiado, sendo normalmente frequentado pelos nobres (BEDIN, 2011).

O entusiasmo pela educacdo seria de fato valido se houvesse uma
preocupacédo social, além disso, nos idos dos anos 1920 o povo ndo tinha
acesso ao minimo necessario para sobreviver, fato esse que nos tempos
atuais se faz presente. No entanto, hoje o governo busca saidas e de alguma
forma se mobiliza em prol dos mais necessitados. Num Brasil recém-saido
do julgo portugués tornava-se dificil essa empreitada, um pais que se firmava
aos poucos, criava identidade e contornos de patria. Essa transformacgéo sé
seria possivel pelas vias drasticas de uma revolucdo social, como ocorreu em
outros paises. No inicio da década de 1920, as elevadas taxas de
analfabetismo, no pais, evidenciavam que pouso se fez pela educacdo
(BEDIN, p. 35, 2011).

Segundo Ghiraldelli Jr. (2003), alguns grupos intelectuais, comecaram a
questionar a forma da primeira republica, a ideia de “republicaniza¢do da Republica”
era uma critica as promessas do governo em criar um Brasil diferente, daquela
imposta pelo império. Contudo em 1920, 75% da populacdo brasileira em idade
escolar era analfabeta. A Republica ndo conseguiu deixar o Brasil publico, e o ensino

nao era prioridade do governo.
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3.7.1 Influéncia Americana na Cultura Brasileira

Apos o fim da primeira guerra mundial, em 1920, o mundo observou a ascenséo
dos estados Unidos como poténcia mundial. Até entdo a poténcia da época no cenario
internacional era Inglaterra; 0 modo brasileiro que se inspirava nos métodos ingleses
agora passa a se espelhar nos norte-americanos (ALENCAR, 2016). Para Ghiraldelli
Jr. (2003), as influéncias americanas no Brasil, atravessaram a cultura do cinema,
literatura, comerciais, etc., passando a mudar o modo de vida brasileiro, que veio ser
conhecido como “American Way of Life”. Dessa maneira o Brasil, comegou a consumir
de modo mais aprofundado a literatura norte-americana, o “entusiasmo pela
educacao” que era uma corrente forte do Brasil foi repensado. Além de abrir mais
escolas, seria necessario alterar a proposta pedagdgica, a arquitetura escolar, e a
relacdo ensino-aprendizagem, enfim o modo de administrar a escola (ALENCAR,
2016).

Na década de 1920, a fragil ascensdo que o Brasil teve, logo fica claro o
enfraquecimento da Republica Velha. A queda da bolsa de Nova York, fez os precos
do café despencar, gerando grandes dividas para o pais. Além da economia havia
desajustes internos entre Sao Paulo e Minas Gerais (politica café-com-leite), a cisédo
entre os estados fez com que o Rio Grande do Sul, participasse da alianca, chamada
de alianca liberal (BENDIN, 2011). No mesmo periodo, alguns educadores adotam
abordagens diferentes no tocante da educacéo, os chamados escolanovistas, estes
especialistas do ensino passaram a desenvolver acdes politicas e sociais, pondo em
praticas seus ideais. Dentre eles estdo Fernando Azevedo, Anisio Teixeira, Loureco
Filho, entre outros, pode-se dizer que tinhamos um prenuncio do manifesto de 1932.
A concepcao desses renovadores sobre a natureza do conhecimento e processos
pedagodgicos, foram determinantes na histéria da educacdo brasileira. Além de
organizarem diversas obras (através de Anisio Teixeira e Lourenco Filho, os conceitos
politicos-pedagdgicos do norte americano John Dewey), priorizaram as questfes de
formacéo de professores e o0 desenvolvimento da pesquisa sobre educacdo (BEDIN,
2011).

[...] em 1896, nos Estados Unidos, criou a University Elementary School,
acoplada a Universidade de Chicago, como um campo experimental da
‘educacao nova” ou “pedagogia nova” ou, ainda, a “pedagogia da escola
nova” (o que gerou entre nés o termo “escolanovismo”, para identificar a
doutrina desta experiéncia e de outras, semelhantes ou ndo) (GHIRALDELLI
JR., 2003, p.19).
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Muitos especialistas da educacdo no decénio de 1910-1920, haviam sido
discipulos de educadores americanos. Um deles foi Oscar Thompson, ao observar o
detrimento do sistema educacional brasileiro, lanca em 1917 em Sao Paulo a
renovagcao educacional, instituido oficialmente de “escola nova’. Embora muitos
professores no inicio da renovacao nao aderiram ao modelo, com o passar do tempo

os dirigentes e docentes percebem os beneficios do projeto inovador (CLARK,1998).

Contudo a educacgdo somente comegou a se modificar através de Lourencgo
Filho, quando este assumiu a direcéo da escola normal da praca, na cadeira
de Psicologo e Pedagogia. Nessas cadeiras colocou em pratica suas
experiéncias e como novidade um conhecimento profundo na literatura de
Claparede, Piéron, Dewey, Decroly, Montessori e outros. Conhecendo o
desenvolvimento da “escoa nova” nos Estados Unidos e na Europa (tanto no
gue concerne a sua filosofia, como no que se refere a sua pratica, p6de ele
desenvolver em 1930, como diretor de Ensino em sdo Paulo, a regulacéo
completa do funcionalismo das escolas em varios municipios, cuja a vida fora
alterada pelo movimento revolucionario (CLARCK, p.111, 1998).

No inicio de 1930 se configura a matriz pragmatica, promovendo uma reforma
geral nas instrugcbes de S&o Paulo; dessa reforma gerou mudancas na educacgao
brasileira como um todo, dentre elas a influéncia pragmatica no ideario escola novista.
O primeiro ministério da Educacéo no Brasil, s6 veio a surgir na republica. Com isso
novos intelectuais se dirigem para as capitais, para organizar minimamente as
condicdes escolares de seus estados. Dentre eles vem Anisio Teixeira (Bahia, 1925),
Fernando de Azevedo (Distrito Federal, 1928), Lourenco Filho (Sado Paulo, 1930;
Ceara, 1923). Os trés entre outros autores mais para frente, assinam o documento
chamado de O manifesto dos pioneiros da educacédo nova (GHIRALDELLI JR., 2003;
BEDIN, 2011).

Em 1927, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira participaram
da ABE (Associacgéao Brasileira de Educacéo), sendo um espago para desenvolvido no
Distrito Federal para alocar intelectuais da area e discutir problemas da cultura e
Educacao brasileira. Anisio volta ao Brasil depois de um ano nos Estados Unidos,
onde se depara com as obras de democracia de Dewey. A ideia de Lourenco Filho,
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira era constituir uma sociedade democrética, e

a partir da escola desenvolver os ideais da escola nova (CLACK, 1998).
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Apos 40 anos da proclamacgao da republica, o Brasil entra na “era Vargas”.
Vargas criou o Ministério da Educacéo e saude publica, passando por trés gestdes
entre 1930 e 1937. Atravessando a segunda republica para o “estado novo”,
encerrando em 1945 com o fim da ditadura (ALENCAR, 2016).

Segundo Ghiraldelli Jr. (2003) a primeira gestdo do ministério da educagéo foi
de Francisco Campos (1930-1932). Campos era conhecedor das obras de Dewey,
contudo ndo foi um seguidor dos conceitos liberais radicais. O governo Vargas
possuia grandes convicgdes nos varios segmentos do pais, no caso da educacao nédo
era diferente. Vargas e o ministro Campos vao na IV conferéncia Nacional de
Educacao, com o discurso de ideias pedagdgicas, convocando os educadores para

definirem o sentido pedagdgico da Revolucdo de 1930.

Um ano depois, ocorreu a V Conferéncia Nacional de Educacéo, cujo objetivo
era a discussédo de um “Plano Nacional de Educag&o”, menos com o intuito
de formular uma sugestéo para o Governo Provisério e mais com a estratégia
de influenciar os trabalhos da ja entdo prevista Assembleia Nacional
Constituinte, que aconteceria, como de fato ocorreu, em 1934. Entre uma
conferéncia e outra, alguns intelectuais jovens, mas ja importantes porque
varios deles haviam participado do ciclo de reformas estaduais dos anos
vinte, assinaram um texto que se tornou um classico na literatura pedagogica
da histéria e filosofia da educacgao brasileira: o “Manifesto dos Pioneiros da
Educagéo Nova”, publicado em 1932 (GHIRALDELLI JR., 2003, p.31).

3.8 O MANIFESTO DOS PIONEIROS DE 1932 E A INFLUENCIAS DE JOHN DEWEY
NA EDUCACAO BRASILEIRA

O momento histérico que o Brasil passava entre 1930 e 1937 foi de intensa
efervescéncia politico-social. Devido a crise da primeira republica e queda na
economia cafeeira. Neste ambiente de mudangas, na esperanga de um “novo Brasil”
surge o Manifesto (GHIRALDELLI JR., 2003; SILVA, 2010). O documento entra como
uma critica ao modelo da primeira Republica, que privilegia a educacdo somente para
as classes abastardas, deixando de lado a educacdo publica para 0s menos
afortunados. O manifesto enfatiza o direito de todos a educacédo de qualidade
(GHIRALDELLI JR., 2003; BEDIN, 2011).

Segundo Bedin (2011) o marco do inicio do manifesto foi em 1931 na IV
conferéncia Nacional de Educac¢éo. Um dos signatarios do Manifesto de 1932 e 1959

Nobrega da Cunha, relata que o intuito do primeiro documento era chamar a atengao
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das autoridades sobre os problemas da educac&o no Brasil. Estavam reunidos na
conferéncia os mais renomados e importantes educadores do pais. Pode-se afirmar
gque o encontro ia além de discussdes sobre ideias pedagodgicas, tinha como
compromisso os rumos da educacéo brasileira. No tocante a ideologia dos Pioneiros
da Escola Nova, fica na incumbéncia de Fernando de Azevedo, a elaboracdo do
documento. Para De almeida (2013) O Manifesto € a representacdo do panorama
vivido em um periodo educacional brasileiro. Além da visdo panoramica da historia e
educacdo, o documento € um marco histérico educacional, por marcar os debates de

diferentes grupos e pensadores sobre a sociedade na época.

A IV conferéncia prosseguiu com a organizacdo de informacdes estatisticas,
pelas quais seria possivel mapear com mais seguranca, a situacées educacional do
Brasil. A pesquisa analisaria os dados por regido; as estatisticas eram no ambito
profissional, do ensino geral, e do ensino primario. Em 14 de dezembro de 1931,
Fernando Azevedo inicia a escrita do documento e em 25 de fevereiro de 1932, o
Manifesto é publicado. Contudo o documento ndo era mais de um autor, tendo
influéncias de outros 268 signatarios da educacdo e jornalismo. Dentre eles esta
Anisio Teixeira que traduziu algumas obras de John Dewey do inglés para o
portugués, sendo algumas delas Democracia e Educacdo (1936), Experiéncia e
Educacao (1959) e Vida e Educacédo (1959). Outras correntes filoséficas permearam
sobre o documento como as influéncias francesas sobre a luta de classes trago por
Fernando Azevedo (ALENCAR, 2016; BEDIN, 2011).

O Manifesto de 1932, marca o pensamento educacional da época. Pois 0
documento traz em si uma nova interpretacao social, empregada nas bases cientificas
e uma nova proposta educacional, com base na renovacao social. Neste sentido, a
importancia do documento vai além dos escritos deixados pelos Pioneiros, representa
um marco na historia da educacao brasileira (JUNIOR, 2017). O documento trazia no
seu discurso os problemas da sociedade brasileira, justificando logo na introducéo a
necessidade de renovacdo na educacdo. O Manifesto complementa com a

desorganizacao do pais nos aspectos educacionais (filosofico e social). E afirma que

8 Os signatarios foram Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Afranio Peixoto,
Paschoal Lemme, Roquete Pinto, Cecilia Meirelles, Hermes Lima, N6brega da Cunha, Edgar Sussekind
de Mendoncga, Armanda Alvaro Alberto, Venéancio Filho, C. Delgado de Carvalho, Frota Pessoa, Raul
Briquet, Sampaio Doria, Noemy Silveira, Atilio Vivacqua, Julio de Mesquita Filho, Mario Casasanta, A
Almeida Juanior, J.P.Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Paulo Maranhdo, Garcia de Rezende, Raul
Gomes (ALENCAR, p. 60, 2016).



88

ndo alcangariamos uma cultura prépria se ndo fosse encontrado uma unidade e
continuidade de pensamentos na reforma educacional. O movimento renovador
apresenta “sob a luz de novos ideais” (ALENCAR, 2016).

O Manifesto prioriza a educagdo, como funcdo essencialmente publica. O
estado deve proporcionar o direito de educacéo integral, para todos em idade escolar
de sete a quinze anos, sem distinguir raca, credo e classes econémicas. E deve seguir
0s quatros principios de escola unificada, sendo eles: a laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e coeducacdo. E funcdo do estado promover um ambiente laico,
gratuito, obrigatdrio e capaz de garantir a crianga e adolescente o fim da exploragéo
humana, que a tormenta a sociedade. E a coeducacao, colocaria igualdade de género,
sem distingbes entre sexo masculino e feminino (ALENCAR, 2016; BEDIN 2011).
Contudo De Almeida (2013) tece alguns questionamentos sobre o Manifesto, logo no
subtitulo do documento esta inscrito A reconstru¢cao educacional no Brasil — ao povo
e ao governo. O povo estava participando da construcao feita pelos Pioneiros? Havia
uma organizacdao nacional para discutir sobre educacdo? O documento possui um tom
elitista (de cima para baixo), onde a palavra povo, esta mais ligado como ato politico,
do que, representacdo das massas. Outra questdo sao 0s signatarios, que nao
possuiam uma concepcdo homogenia sobre educacdo. E por conta das diferentes
correntes filosoficas estrangeiras dos signatarios, muitas traducfes vieram

modificadas para o Brasil.

O Manifesto detalha assim a funcdo educacional: unidade, autonomia e
descentralizacdo. De forma resumida, a unidade da funcdo educacional diz
respeito a base da unificagdo do ensino a uma s6 funcdo, a fim de
desenvolver ao maximo a capacidade vital do ser humano sob a visao
biolégica de formacdo e organizacdo de um regime escolar, sele¢cdo dos
alunos em aptiddes naturais, incorporacdo dos estudos do magistério as
universidades, equiparacdo de mestres e professores em termos de
remuneracao e trabalho, correla¢do e continuidade do ensino em todos os
seus graus, programa de politica educacional fundada nos principios
unificadores capazes de modificar profundamente a estrutura intima e
organizacional do ensino e do sistema educacional ALENCAR, p. 64, 2016).

O documento tem como base os aspectos psicobiologicos, definindo os

conceitos da “educacdo nova’. Trata-se de um conceito funcional, cientifico e
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experimental de educacédo, libertando o carater empirista® de ensino, atribuindo
caracteristicas de pesquisa, adentrando no universo cientifico. Neste cenario, a escola
proporciona a crianga um ambiente seguro e natural, promovendo o intercambio de
ideias e experiéncias (ALENCAR, 2016).

Embora o Movimento dos Pioneiros de 1932, tenha sido um marco na educagao
brasileira, esse ideal foi cerceado pela ditatura Vargas. Com a queda de Vargas em
1945, retoma a forma democratica no pais e a nova constituicéo de 1946, promovendo
avancos no campo Educacdo. A constituicdo de 1946 revoga e altera mudancas
aplicadas na constituicdo de 1937 e na carta constitucional do “estado novo”. Foi
justamente nesse clima de mudancas que o Ministro Clemente Mariani, organizou
uma assembleia de educadores, para a producdo de um projeto de reforma
educacional. Nesse projeto, resultou nas Diretrizes e Bases, no qual teve aprovacao
em 1961. Mais tarde na década de 1959 surge um novo Manifesto, com outros ideais
(SOUZA e MARTINELI, 2009; BEDIN, 2011).

Um dos empecilhos para a implantacdo da Escola Nova no Brasil, era rejeicao
do sistema dualista dos jesuitas, o formato catolico que veio a ser substituido pelo
positivismo, empregava a separacao entre classes, favorecendo as classes mais bem-
sucedidas (SOUZA e MARTINELI, 2009). Marco que fez Anisio Teixeira ser
perseguido pela igreja em 1958, sendo acusado de comunista por seus conceitos
oriundos do pragmatismo de Dewey. O filosofo era associado ao marxismo, sua
defesa por “escola unica”, universal e gratuita, gerou a ira da igreja no Brasil (BEDIN,
2011). Outro fato do desinvestimento da Escola Nova no Brasil, foram os altos custos
para o Estado implantar uma pedagogia voltada aos conceitos de John Dewey. Para
gue a educacdo deweyana se desenvolva sdo necessarios laboratérios para as
ciéncias naturais e exatas, espaco e estrutura fisica adequada, formacédo docente.
Este ideal de escola no Brasil foi deixado em segundo plano, até ser desconsiderado
por completo (SOUZA e MARTINELLI, 2009).

Portanto o manifesto de 1932:

Surge como um documento que propde organizacdo e estruturacdo de um
sistema de educagdo no Brasil, frente a inorganizacdo do aparelho escolar
até entdo fragmentado e desarticulado pela determinacdo de fins de
educacao (aspecto filoséfico e social) e aplicagcdo de métodos cientificos aos
problemas educacionais. Apresenta um plano de reconstrucdo educacional

° Todavia Dewey toma a experiéncia em um sentido mais radical do que a empirista/racionalista. Seu
conceito de experiéncia se volta para um hiperempirismo (OLIVEIRA, 2018).
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capaz de atender as necessidades modernas e das necessidades do Pais,
enunciando, em seu discurso, inimeras que justificando a reestruturacao da
educacdo Brasileira, comparando-a com o total atraso e desarticulacdo
mediante os interesses do individuo e da sociedade na concepcao tradicional
do ensino, evocando o Velho X Novo, se instaurando como inovador e

pioneiro no que tange a adocdo de novas ideias compartiihadas e
orquestradas por um grupo que se nomeia como “‘nova geragao de
educadores” por isso pioneiros (ALENCAR, p. 69, 2016).

3.9 DEWEY: UMA LUZ PARA A EDUCACAO FISICA ESCOLAR

E corriqueiro ouvir o discurso no ambito da Educag&o sobre a necessidade de
inserir o0 aluno como protagonista no processo de ensino e/ou oportunizar entre 0s
educandos novas experiéncias educativas. Entretanto, o discurso é diferente da
pratica. Diversas queixas por parte dos alunos, evidenciam a falta de interesse em
uma educacao que nao os cativa, exemplo sdo as pesquisas de Fabri, Rossi e Ferreira
(2016); Betti et al (2015); Betti (2003) e Betti e Liz (1995) sobre a perspectiva discente
na Educacdo Fisica. Da mesma forma, muitos professores relatam a falta de
autonomia pelas instituicbes educacionais, que privam a liberdade docente em
lecionar (CARLESSO, 2008).

Este cenario, é 0 oposto ao conceito deweyano de pedagogia. Dewey (1959)
assume que o objetivo da Educacdo € fomentar o individuo ao crescimento e
desenvolvimento constantes. Isto €, pela educacéo que as futuras geracdes aprendem
conceitos, crencas e refletem as préaticas para a vida adulta, pode-se dizer que a
educacdo € o lugar onde a criangca ou jovem cresce, hdo somente no conceito
fisiolégico, mas de suas experiéncias, organizando e reorganizando essas
informacdes, assegurando o fortalecimento e a renovagao social. Contudo essa
proposta de educacdo necessita de condicbes especificas, somente quando
acontecem condicfes adequadas para reconstrucdo de habitos e experiéncias,
atraveés da liberdade de expresséo e interacfes sociais. No ambiente escolar, a troca
de experiéncias entre alunos e professores e alunos com alunos valoriza estimulos
equitativos de interesse; o que significa criar na escola uma “mini comunidade”

democratica.

Voltado para uma pratica diversificada da Educacao Fisica De almeida (2017)
reflete para irmos além dos conteudos e observar os processos de transformacdes
das aulas, sendo democréticas e voltadas para a cultura corporal a partir do contexto
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social dos alunos e alunas. Para o autor a cultura escolar e a histéria de vida do

docente é fundamental para novas préticas pedagoégicas na Educacéo Fisica.

Uma pratica inovadora como aquela que procura materializar, na intervencao,
a proposta da cultura corporal de movimento. Intervencdo inovadora,
portanto, é aquela que consegue traduzir, por meio do movimento, o saber
sobre a cultura corporal de movimento acumulado ao longo das geracoes,
enfocando temas que atravessam essa dimensdo da cultura (violéncia,
género, raca, classe, etnia etc.) (DE ALMEIDA, p. 12, 2017).

A escola tradicional que Dewey (1959) critica nos Estados Unidos, serve de
inspiracdo para as reflexdes de Paulo Freire (2018) sobre a educacdo bancaria no
Brasil, educacédo essa, sem significados com o mundo, alunos espectadores e néo
criadores do processo educacional, em ambientes ndo democraticos. Conhecimento
de mundo é uma expressao fundamentada de Paulo Freire, que teve Dewey como
influenciador (CARLESSO, 2008).

Paulo Freire teve contato com o pensamento filosofico-educacional de Dewey
tanto através da leitura das principais obras desse autor como através dos
intelectuais que marcaram o debate educacional no Brasil, sobretudo a partir
da década de 30 do século passado, destacando-se Anisio Teixeira, que foi
um tradutor das obras de Dewey, e Lourenco Filho que foi um comentador do
mesmo autor. Devemos considerar que as traducbes e publicagbes de
algumas obras de Dewey no Brasil, sobretudo as ligadas a educacao,
ocorreram nas décadas de 1930 a 1970. Outro fato significativo influenciado
pelas ideias deweyanas € o surgimento do movimento educacional
escolanovista que marcou o debate educacional-politico nacional com dois
importantes manifestos: Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) e
Manifesto dos Educadores em 1959 (MURARO, p. 814, 2013).

A Educacéo Fisica desde os movimentos renovadores segundo Soares et al
(1992) caminha no processo critico no processo educacional. Estudos de Claudio et
al (2018); Nogueira et al (2018) e De Siqueira (2017) produziram contetudos sobre
Paulo Freire e mostram essa reflexdo mais critica da Educacdo Fisica. Esse
movimento segundo Neira (2018) surge para responder os dilemas de uma escola
plural e democratica, ampliando seus aportes teéricos com o0s estudos culturais e o
multiculturalismo. O proprio Neira possui um trabalho de 2011 intitulado “Teorias pés-
criticas da educacéo: subsidios para o debate curricular da Educacéo Fisica”, reflete

gue a Educacéao Fisica em alguns estudos, se encontra nos movimentos Pés-Criticos.
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Mesmo com o cenéario da Educacdo Fisica mais critica e reflexiva existem
poucos trabalhos sobre Dewey na EF como alerta Thorburn e MacAllister (2013) dada
a proeminéncia das reflexdes e escritos de John Dewey na educacdo e suas
contribuicdes de experimentagcao, pragmatismo, democracia e educacéao (1959), entre
outras. E surpreendente que no campo da Educac&o Fisica suas contribuicbes sejam
pouco desenvolvidas. Seus trabalhos podem desenvolver outras vertentes de
curriculo para a Educacéo Fisica, assim como, novos conhecimentos, habilidade e

valores.

Bermond (2007), ao analisar revistas académicas da educacgédo fisica entre
(1932- 1952), encontra alguns artigos sobre Dewey, com relacdo a Educacéo Fisica
escolar. Experiéncia educativa e interesse sao alguns conceitos achados nas revistas,

e a autora indaga-se:

Tornar a Educagdo Fisica atraente, proporcionar meios para que oS
interesses da crianca fluam concomitantemente com a atividade e, ainda,
promover a educacédo social da crianca por meio de experiéncias coletivas,
sdo algumas das representacdes sobre as fun¢des dos jogos na Educacéo
Fisica escolar, presentes na Revista. Ndo seriam, também, um exemplo da
utilizac@o das ideias de Dewey como ensino atraente, interesse, educagéo
social e experiéncia, na Educagéo Fisica escolar? (BERMOND, p. 115, 2007).

Em marco de 1933 Jo&o Ribeiro Pinheiro redator da revista de Educagao
Fisica, publica um artigo intitulado A Pedagogia e a Educacéo Fisica. Influenciado
pelas traducdes de Anisio Teixeira e Lourenco Filho, absorve com alguns conceitos
de Dewey, e discorre ao ensino da Educacao Fisica. Contudo a revista sé publicou
nos anos de 1932 e 1952 e ndo desenvolveram mais pesquisas sobre Dewey
(BERMOND, 2007).

Para Neira e Nunes (2014) embora seja pequena a Educacédo Fisica no
percorrer de sua historia teve influéncias do escolanovismo de Dewey, (antes pautada
pelos métodos Higienistas e Ginasticos fundamentados em teorias da Biologia). As
influéncias de Dewey mudaram o discurso da Educacdo Fisica, tornando-se
“Educacao Fisica € um meio de Educacgao”, sendo guiado a favor da educacgao pelo

movimento, o discurso promovia uma educacao integral para os alunos

Ao ler Dewey percebi que em minhas praticas pedagdgicas existiam alguns
fragmentos de seus ideais, mesmo sem conhecer sua filosofia, principios de
experiéncia e democracia permeavam minhas aulas. Todavia, depois de Dewey,

acredito modificar as aulas em fundamentacdes mais solidas do autor, se no passado
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existia um professor mais voltado ao empirismo, atualmente me dedico a absorver os
principios de experimentacdo, olhar para os problemas da préatica e atitudes

democraticas de Dewey, sempre me questionando e refletindo.

Embora Dewey tenha desenvolvido uma filosofia instrumental, com base na
descoberta e reflexdo para a pratica pedagodgica. Na EF suas ideias ganham forca em
outra vertente a formacdo de professores. Segundo Barbosa (2008), Dewey ao
abordar o termo pratica reflexiva nos Estados Unidos, gerou grande debates dirigidos
aos professores (a) s. Dewey apresenta o conceito de pensamento reflexivo e suas
implicagbes na pratica pedagdgica na obra How we think, escrita no periodo de 1896
a 1903 e publicado no ano de 1933. Em portugués, a obra foi publicada no ano de
1953.

Influenciado pelas escritas de Dewey, Lawrence Stenhouse desenvolve seu
conceito de professor intelectual. Nesse sentido, o curriculo deve ser elaborado e
executado pelo proprio professor, procurando uma visdo mais ampla e valorizando as
experiéncias dos alunos com base na reflexio (BONIFACIL, 2011). O conceito do
professor pesquisador, iniciou-se na Inglaterra, em 1960, onde buscou-se mudar o
curriculo pedagogico, fomentando inovagdo onde todos os alunos, particularmente
aqueles com dificuldade académicas, obtivessem acesso a uma educacao
contextualizada e significativa. Para que esse processo acontecesse, e tenha sido
considerado inovador, levaram em consideragéo o cotidiano dos alunos, valorizando
suas experiéncias e promovendo assim acles pedagogicas significativas
(FAGUNDES, 2016). Embora os conceitos de Dewey, tenham inspirado a formacéao
de professores na EF, e artigos como Bracht (2011); Silva (2013); Maldonado et al
(2018) e De Siqueira et al (2019) relatem sobre planejamento participativo, inovagao
pedagdgica e participacdo discente, os conceitos de Dewey de pragmatismo,

experiéncia e democracia sdo pouco usados na Educacéo Fisica Escolar.

Adotar as ideias de Dewey para a Educacao Fisica é incentivar a participacao
dos alunos no processo de ensino e aprendizagem e inclui maior liberdade de
decisdes individuais e coletivas. Nesse modo democratico de ensino, torna-se para 0s
alunos experiéncias corporais continuas e interativas. A filosofia deweyana pode
ajudar a superar praticas corporais obrigatérias e enfadonhas para os discentes,
envolvendo os alunos a partir de seus interesses para uma Educacéo Fisica na Escola
e além da Escola (THORBURN, 2018).
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Segundo Fabri, Rossi e Ferreira (2016), no contexto da Educacédo Fisica
Escolar, a construcéo das experiéncias se da pelo corpo e movimento, na medida que
proporciona nos alunos o envolvimento de sentir, refletir e agir. Neste formato de
aulas, construindo novas experiéncias, as préaticas podem ser criadas e transformadas

na relacéo que o sujeito possui com a aula.

Para Thorburn e MacAllister (2013), a partir dos referencias de Dewey, 0s
professores de EF devem criar experiéncias de aprendizado que envolvam os
interesses dos alunos e alunas. Assim a Educacédo Fisica deve ser uma prética social
gue estimule nos discentes a cultura de valores e habitos relacionados a praticas
fisicas e suas manifestacdes. Para os autores a Educacdo Fisica pode se tornar
essencial para uma pratica genuina na vida dos discentes, pois desenvolvendo um
ambiente significativo e desafiador surgindo a partir das experiéncias dos discentes,
emana nos alunos (as) o interesse que Dewey (1959) enfatiza, tornando uma

educacdao para a vida.

O conceito de Thorburn (2018) sobre “Educacgao Fisica na Escola e além da
Escola” € uma mencéo a filosofia de educagéo para vida de Dewey, e foi para mim o
cerne da minha pesquisa, apesar de tentar absorver os principios de pragmatismo,
experiéncia e democracia, com grandes dificuldades dado a complexidade de sua
filosofia, o que mais me marcou em Dewey foi tentar transpor a temética da Educacéo
Fisica para além dos muros da escola. Dewey chama de “mini sociedade” tentar
representar nas aulas o que a vida ira ofertar aos jovens, por este caminho enveredo
minha prética pedagdgica a luz de Dewey, o0 proximo capitulo sera detalhado o formato

da pesquisa com os alunos e alunas, o contexto escolar, e as praticas desenvolvidas.
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CAPITULO 4: ANALISE E DISCUSSAO DA PRODUCAO DE CONHECIMENTO: A
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR EM AUTOESTUDO

Cada aula foi planejada a partir das necessidades/problemas observados pelo
professor/pesquisador, preservando o interesse, as experiéncias e a continuidade
pedagogica e procurando colocar em pratica os principios de procedimento
desenhados para o estudo. Segundo Dos Santos (2014), para trabalharmos na
perspectiva de Dewey na escola € preciso compreender a relacdo do individuo com a
natureza, escola e suas demais experiéncias sociais. Desse modo, no processo
educacional, o individuo precisa refletir sobre as praticas pedagdgicas, usando o

conhecimento adquirido para pensar e solucionar problemas da vida social.

4.1 APRESENTACAO DA PESQUISA E ESCOLHA DA TEMATICA

No primeiro encontro, a aula aconteceu na sala multiuso, nesta sala sao
realizadas as aulas de ballet, por conta do espelho e trave, aulas com multimidia, por
conta da televisao e atividades ludicas por conta dos diversos brinquedos disponiveis.
Os alunos do Ensino Fundamental anos iniciais ja conhecem a rotina de ir para a sala
caso o clima nao esteja favoravel para a aulas ao ar livre ou necessite mostrar videos
e fazer pesquisas. Nesse caso especifico, a sala multiuso foi escolhida, por ser um
lugar mais intimista e por ter mais espaco para sentar em roda. Durante a autoscopia
percebi que essa decisdo nao foi compartilhada com a turma, como observamos no

registro abaixo.

Agora percebo que ndo perguntei aos alunos (a) s o lugar que achavam
melhor para aula, mesmo o tempo estando ensolarado podendo ficar no patio,
tomei como escolha ficar na sala. (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Sentamo-nos em roda e comecei a explicar para turma como seria
desenvolvida a pesquisa, com o uso de filmagem?°, e entrevistal! em grupo, no qual

um pouco mais para frente os alunos escolheriam quem faria parte da entrevista.

10 A camera foi inserida nas aulas 1 més antes da pesquisa, para a turma se familiarizar com a
filmagem, com objetivo de ser o mais natural possivel.

1A qualificacdio do mestrado aconteceu na semana antes da primeira aula da pesquisa, dentre as
contribuicdes da banca optamos por nao utilizar a entrevista e incluir os didlogos em rodas de conversa.
Por este motivo descartamos a entrevista com os alunos (a) s.
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Entreguei para cada aluno (a) o termo de assentimento (Apéndice 4), e combinamos
gue iriamos ler os 14 itens do documento e a cada tépico que um aluno lesse eu tinha
a funcdo de explicar seu conteudo. Iniciei minha fala alocando os alunos como
protagonistas da pesquisa, primeiro por questdes éticas da pesquisa e segundo
inspirado em Dewey, pois segundo Pinazza (2007) Dewey alerta para uma educagao
libertadora, é a liberdade de pensar com competéncias e agir de forma inteligente com
previsibilidade, tendo os fins bem identificados e claros. Para Dewey o0 aluno deve
fazer parte do processo educacional. Abaixo exemplificamos a insergéo dos alunos

na pesquisa.

-Professor: Estou com o TCLE dos pais ou responsaveis de vocés, todos
assinaram para participar da pesquisa, contudo, estou usando um autor em
minha pratica que preza pela perspectiva do aluno, portanto, também criei um
termo de assentimento onde nds vamos ler, se vocés concordarem
participaram da pesquisa.

-Clara: Sim, porque vocé néo pode obrigar a criangas a fazer.

-Professor: Exatamente, caso alguém nao queira participar tera aula
normalmente, s6 ndo entrara nos dados da pesquisa. E no decorrer das
leituras vamos decidir algumas coisas da pesquisa (TRANSCRICAO DE
AUDIO).

Na fala da clara, posso observar sua percepcdo sobre seus direitos e
identidade, talvez no ambito familiar seja fomentado esses valores. Segundo a BNCC
(2017) no campo construcdo de valores, a Educacdo Fisica deve promover no
contexto das praticas corporais valores de exercicio da cidadania em prol de uma
sociedade democratica. Para Tomas (2012) a educacao tem que deixar de ser adulto-
centrado e organizar os espacos escolares, familiares e comunidade para o interesse

da crianca, com seus direitos estabelecidos pela lei.

Apresentei o logo da universidade e expliquei que semelhante ao logo da
escola a universidade também possuia um, s6 que com o desenho diferente. Também
expliquei o titulo da pesquisa e o porqué estava desenvolvendo, depois uma breve

contextualizacdo, resolvemos iniciar a leitura em ordem horaria.

A cada tdpico lido percebo uma escrita complexa para a faixa etaria, contudo
acredito que como professor possuo o dever “alargar’ as experiéncias dos
alunos (a) s ao explicar palavras como “autonomia”, “democracia” “discente”
e colocar em pratica (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).
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Inspirados nas leituras de Dewey tenho o compromisso de favorecer novas
experiéncias a partir de experiéncias passadas, neste caso aumentar o repertorio

linguistico dos alunos, com novas leituras.

Ao término do tépico 4 Antes do desenvolvimento das aulas destinadas a
pesquisa e depois delas os alunos e alunas irdo ser entrevistados em grupo
focal pelo professor/pesquisador, comecei a explicar para a turma, que a pesquisa
seria um grupo focal, e iriamos escolher 6 discente 3 alunas e 3 alunos para
representar a turma o grupo focal, ap6s algumas indagac¢des da turma sobre o porqué
de somente seis alunos expliquei que a pesquisa em grupo focal representa as falas
da turma que geralmente as falas sdo semelhante, independentemente da quantidade
de pessoas, e foi optado junto a professora orientadora, 6 alunos (a) s, deixei claro
gue todos os 14 alunos (a) s eram importantes para pesquisa, e 0s 6 que farao parte
da entrevista seriam tratados igualmente com o restante da turma. Ressaltei que apos
a qualificacdo descartamos o grupo focal, e optamos em gravar audios nas rodas de

conversa.

Foi levantado no grupo como seria a escolha dos alunos para a entrevista, no
qual, optaram por pegar copos colocar o nome dos meninos em um copo e das

meninas em outro, e sortear. Ao final foram sorteados trés meninas e trés meninos.

Fiquei observando na hora do sorteio e durante o video o semblante dos
alunos (a) s, em busca de alguma linguagem corporal ou face de insatisfacao,
no qual ndo percebi, talvez por conta da minha explicagéo antecipada sobre
a importancia de todos na pesquisa (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Para Dewey (1959) o professor deve atentar-se ao contexto educacional e
observar experiéncias frutiferas e/ou prejudiciais a aprendizagem escolar. Diante disto

comeco a prestar mais atencao a forma de interacdo dos meus alunos.

Apés a votacao e leitura dos 14 topicos do termo de assentimento, finalizei a
aula prospectando a proxima, no qual, escolheriamos a temética a ser desenvolvida.
Segundo Carvalho (2011) a filosofia deweyana deve ser levado em consideracao
aquilo que a crianca sabe e sente, dessa forma, valorizam-se as experiéncias
passadas, prospectando experiéncias frutiferas. Percebo que até este momento

cumpro com o0s principios de procedimento que desenvolvi para a pesquisa, ao
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considerar os conhecimentos dos alunos e promover um ambiente democratico em

aula.

A segunda aula foi realizada na sala de aula. Mostrei o planejamento feito no
inicio do ano com a turma, onde os alunos selecionaram o0s conteldos a serem
desenvolvidos no decorrer do ano. Apesar da turma selecionar as teméaticas me
orientei pela BNCC e outras literaturas para planejar as aulas junto com os discentes.
De Siqueira et al (2019) ressaltam que planejamento participativo € uma forma
democrética de participacdo de todos (a) alunos (a) s no processo ensino e
aprendizagem. Faco uma breve recordagdo com a turma sobre a aula anterior e

iniciamos as reflexdes sobre a tematica.

-Professor: Antes de saber o conteddo, como serd feito a selecdo da
temética?

—Clara: Podemos fazer como escolhemos o prefeito.

-Professor: Votagéo?

-Clara: Sim.

-Professor: Vou colocar na Lousa, alguém tem outra possibilidade?

-Ingrid: A gente pode colocar os contetidos escritos na lousa, um aluno vem
com os olhos vendados sem saber o lugar exato de cada contetido, e coloca
mao.

-Professor: Legal, vou colocar sorteio diferente.

-Pedro: Braco de ferro, quem ganhar de todos ou a maioria escolhe o
conteuddo.

-Turma: NAO.
-Professor: Toda opinido é valida, vou colocar, mais alguém?

-Luiz: Ja sei, vocé faz algumas perguntas, quem acertar mais escolhe
(TRANSCRICAO DE AUDIO).

Nesse dialogo algumas falam me chamam atencdo, a Clara ja possui
esclarecimento sobre o sistema democratico de eleicdo. A Ingrid estabelece um
formato mais aleat6rio para a escolha, voltado para a sorte, Pedro por achar que venca
na competicéo, opta pelo braco de ferro, onde o mais forte seria o eleito a escolha, e
o Luiz insere algo mais académico na forma de questdes, talvez para ele mereca quem
“conhecer’” mais sobre um determinado assunto. Segundo Formosinho e Lino (2008)
a crianga possui conhecimentos e saberes que devem ser levados em consideragéao,

evoluimos como sociedade na medida que evoluimos na imagem da crianga.
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As autoras supracitadas observam a pratica pela perspectiva discente, apesar
da pouca idade, tento aproximar os alunos da minha pratica pedagogica, embora nao

tenha lido em Dewey uma idade minima dos alunos para promover estas acoes.

Em seguida, discutimos como seria a escolha do contetdo, depois de
levantados alguns critérios (votacao, sorteio, braco de ferro e quem respondesse mais
perguntas sobre Educacéo Fisica escolheria o contetdo), optou-se pelo voto secreto.
Apés a votacao, a partir do planejamento participativo levantamos as tematicas que
poderiam fazer parte da pesquisa, dentre elas: Futebol, V6lei, Luta, Danca e Ginastica.
Por fim, Cada aluno (a) escreveu um conteudo em um papel, que em seguida foi

apurado.

Comecei a abrir os votos, noto a expresséo facial dos alunos, alguns estao
apreensivos, confesso que também estou, até o presente momento ndo sei
gual sera a tematica da pesquisa (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Observo a complexidade de promover um autoestudo, no qual estou envolvido
assim como meus alunos no processor de ensino e aprendizagem. Embora a tematica
seja planejada por mim, existem muitos fatores quem evolvem o processo didatico no
gual vou desenvolvendo ao longo do processo, talvez por este motivo minha

apreensdo na escolha da tematica.

Com 7 votos foi escolhido a tematica Futebol. Para Teitelbaum e Apple (2001)
e Carvalho (2011) Dewey defendia a democracia como modo de vida, e no ambiente
escolar propde a criacdo de uma mini sociedade, a melhor preparacdo para a
democracia, deve comecar na escola, engajando professores e alunos (a) para uma
vida democrética. Diante disto, a educacdo deve gerar atividades construtoras e
reflexivas, estabelecendo um ambiente social. Com a escolha da tematica tento tornar
as aulas com mais atitudes democraticas para os meus alunos, evolvendo os

conceitos de Dewey em minhas préticas.

Dewey (1959) afirma que essa partilha de comunicagdo, entre aquele que
recebe ainformacéo e aquele que se esforca para ensinar, sdo trocas de experiéncias,
nesse sentido a relacdo social que seja realmente vivida e partilhada sao experiéncias

frutiferas.
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-Professor: Lembrem-se aqueles que ndo votaram no futebol, vamos tentar
aprender, e outros conteldos também serdo tematizados, a palavra &
permitam-se permita-se fazer as aulas, conhecer, experimentar algo novo.

-Ingrid: J& conheci e ndo gostei.

- Professor: Vocé tem o direito de ndo gostar, mas permita-se brincar,
experimentar.

-Laura: Professor, eu ndo queria futebol, porque os meninos ja séo fortes e
eles esbarram na gente.

-Professor: Vocés j& estdo pensando no que vai acontecer, permitam-se
experimentar, ndo sabemos como vdo ser as proximas aulas
(TRANSCRICAO DE AUDIO).

Diante deste cenario, duas situacdes distintas surgem, a primeira evidencia
como o sistema democratico pode nado representar a todos, neste caso a Ingrid nao
gueria esta tematica. Para Dewey o dialogo inserido na democracia, possibilita
experiéncias humanas consideravelmente mais acessiveis e proveitosas que podem
ser partilhadas e construidas. Tento mediar a situa¢éo e logo surge outro debate vindo
da Laura, a discussédo de género por conta das forcas dos meninos em relacao as

meninas.

Segundo Cruz e Palmeira (2009) nas aulas de Educacéao Fisica ficam evidentes
as diferencas corporais entre 0S meninos e meninas e geralmente 0s meninos se
sobressaem nos aspectos motores, talvez por conta do tratamento diferenciado nas
acOes motoras, privilegiando o acervo motor. Contudo ndo podemos aferir uma
discriminacdo feminina somente aos aspectos bioldgicos, mas também nos aspectos
culturais. Diante disto, pode-se afirmar que além das diferencas biolégicas, os géneros
apresentam diferengas corporais culturalmente construidas, a crianca nasce em

contexto cultural que ja possuem um “roteiro de vida”, pela familia e comunidade.

Este “roteiro de vida” fica evidente para mim na fala da Laura e talvez no
desanimo da temética na fala da Ingrid, onde o futebol € mais voltado para o publico
masculino, ao longo do processo didatico tento problematizar este cenério construido

logo no inicio do conteudo futebol.

Abaixo a figura 13 representa as votacdes e as temaéticas.
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Figura 13: Construgéo da tematica.
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Fonte: Registro pessoal do autor.

4.2 PESQUISA, EXPERIMENTAGAO E RESSIGNIFICAGAO DE CONHECIMENTOS
E PRATICAS COM FUTEBOL

Apoés a escolha do conteudo, foi solicitado para cada aluno (a) escrever um
relato de experiéncia'? sobre o que conhecia acerca do futebol, regras, se torce para
algum time, se gosta, se ja foi para o estadio. Ao comecar os relatos uma aluna

pergunta como se escreve Corinthians, escrevi na lousa para a aluna copiar.

Na filmagem algo me inquietou, percebo que dois meninos estdo se
perguntando em que ano surgiu o futebol, eles estdo falando baixo, mas
consigo notar na filmagem, sem saber o que estava acontecendo na hora
passo na frente deles, e seus comportamentos mudam repentinamente
guando chego perto, um abaixa a cabeca, e o outro meche e faz barulho na
cadeira ficando com cara de espanto para mim, naguele momento nem
percebo o comportamento diferente deles e passo. Me questiono se é comum
este comportamento dos alunos por ser o professor, ou se é somente comigo
e minha a presenca torna-se autoritaria para eles (REGISTRO DA
AUTOSCOPIA).

Segundo Boto (2006) Dewey compreende o professor como pessoa mais
experimente no ambiente escolar, podendo estruturar as experiéncias do grupo-
classe, tendo como papel principal ser o facilitador no processo de aprendizagem dos

alunos e sua autoridade deve ser coerente com as regras da vida escolar. Minha

2.0 terceiro ano esta acostumado em escrever relatos, depois de terminar um contetido. Contudo, foi
a primeira vez que foi feito como levantamento de saberes sobre a temética.
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surpresa ao ver esta cena vai de encontro com Dewey, me sinto um facilitador da
aprendizagem, me esfor¢co para ser respeitado ndo autoritario, talvez o sistema

escolar como um todo, faca os alunos possuirem este comportamento.

Antes do término da aula pedi para cada aluno (a) uma pesquisa para 0s
pais/responsaveis, sobre o que eles conhecem sobre o futebol. Tento aproximar o
futebol do contexto familiar, no entanto modificamos a pesquisa depois de uma

conversa.

-Professor: Como vocés ja terminaram o relato, vou para a parte final, vocés
vao perguntar para alguém da familia ou responsavel o que conhece sobre o
futebol.

-Clara: Como se fosse uma entrevista?

-Professor: N&o tinha pensado nisso, vocés querem montar algumas
perguntas e irem entrevistando?

-Turma: Alguns falam que sim, outros que néo.

-Professor: Vamos fazer assim turminha, cada um escreve algumas
perguntas e faz a entrevista com a pessoa que escolherem (TRANSCRICAO
DE AUDIO).

Apos a fala da clara mudo a forma como seria desenvolvido a pesquisa, insiro
0 saber da aluna no processo pedagdgico. O relato serviu para iniciar as primeiras
reflexdes para o planejamento do contetdo, e tracar um caminho que evidencie 0s
conhecimentos e experiéncias passadas dos alunos (a) s. Segundo Dewey (1959), a
aquisicao isolada de conhecimentos a serem ensinados, tende, muitas vezes, a
impedir o sentido social que so a participacdo com outras pessoas em uma atividade
de interesse comum pode ofertar, esvaindo os valores educativos. Desse modo, tento
com o planejamento encontrar interesses em comum com a turma do terceiro ano.
Para Dewey (1998) somente existe interesses em comunidade quando acontecem
relacdes sociais (dialdgicas) e condi¢cdes que possibilitem experiéncias anteriores. O
interesse funciona como propulsdo para uma acdo, necessita ser alcancado,

entendido e experimentado.

Para a terceira aula com a tematica futebol, estabeleci dois objetivos:
experimentar brincadeiras relacionadas ao futebol e promover o debate para a
ressignificacdo das brincadeiras. Inseri as brincadeiras relacionadas ao futebol por

conta da relacdo do brincar nas aulas de EF para o terceiro ano e a ressignificacdo da
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brincadeira para aproximar a filosofia deweyana de continuidade entre a experiéncia

escolar e a experiéncia de vida.

Na roda de conversa tento aproximar os alunos dos objetivos da pesquisa e

explico as mudancas realizadas apés o exame de qualificagao.

-Professor: Na qualificagdo, os professores olham o meu trabalho e déo
sugestles, eles perguntaram por que eu separei 0s 6 alunos para a
entrevista. Entdo comentei que nds (eu e orientadora), optamos que seria
melhor com grupo menor (grupo focal), mas a banca achou melhor incluir
todos 14 alunos em umaroda de conversa, que nds ja fazemos. Todo mundo
pode se expressar, e fazer parte como um todo da pesquisa (TRANSCRICAO
DE AUDIO).

Nesta fala percebo dois momentos inspirados em Dewey, a primeira quando
apresento informacdes cientificas do trabalho, aproximo a pesquisa e a ciéncia no
contexto dos alunos e a segunda ao expor um ambiente aberto (democrético) para se
expressarem. Para Carvalho (2011) o movimento dos pioneiros da educagao
inspirados em Dewey e outros autores, adotavam em suas praticas pedagogicas o
valor do conhecimento cientifico como melhor forma de conduzir novas aprendizagens

e a democracia como forma de mediar e discutir os conflitos.

Na roda de conversa percebo que o0s e as estudantes trazem experiéncias do
futebol de rendimento e tento problematizar a questdo ética do futebol que sera
vivenciado nas aulas. No dialogo a seguir, podemos perceber como os alunos trazem

a questao de simular corporalmente para obter vantagens com a arbitragem.

-Jodo: Sabe o jogo PS do video game?
-Professor: Sim

-Jodo: Sabia se vocé esta na area, pode simular?
-Professor: N&o sabia, mas isso é certo?

-Jodo: Simular, ndo

-Professor: Porque eles fazem isso?

-Professor: Turma, voltem rapidinho por favor, antes de comecar a
brincadeira.

-Professor: Segura a bola por favor, o Jodo falou uma coisa muito
interessante, que no PS d& para simular, ou seja, as vezes nao é falta... vocés
sabem o que é simular?

-Alguns alunos: N&o
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-Professor: Simular é fingir, O Neymar € muito habilidoso, por isso derrubam
muito ele, mas ele também se joga muito.

-Laura: No carrossel, a Maria Joaquina, simulou uma queda quando estava
andando.

-Professor: Certo, e eu perguntei para o Jodo, se era certo, por que o jogador
faz isso para enganar quem?

-Jodo: O juiz
-Professor: E certo?

-Turma: Nao

-Professor: Mas lembra que eu falei no conteddo passado, o que gera no
rendimento

-Clara/Jodo: Dinheiro
-Professor: Ganhar é mais importante
-Jodo: As vezes eles roubam, simulam so para ganhar.

-Professor: Pois é, por isso que ndo vamos reproduzir o esporte de
rendimento, porque o objetivo final do rendimento é vencer, as vezes a todo
custo. Aqui é vencer a todo custo?

-Turma: N3o (TRANSCRIGAO DE AUDIO).

Percebo nesse momento como a cultura digital tem influenciado a relacéo das
criancas com a cultura corporal. Fago um esforco para colocar os ideais de Dewey em
minha pratica pedagodgica e problematizo a questéo trazida pelo Jo&o, procuro fazer
perguntas para favorecer a reflexdo da turma. Ao observar o video e a transcri¢cdo do
audio noto que busco trazer a experiéncia dos alunos e suas familias com futebol e

incentivar a reflexdo e a pesquisa.

-Professor: Entéo, eu li a entrevista que vocés fizeram, ficou muito legal, com
perguntas muito legais, alguns pais sdo mais fortes no futebol, outros néo,
mas a maioria conhece bem o futebol. O Jodo levantou o olho, porque eu sei
gue pai dele é muito forte no futebol, o pai dele falou coisas do Inter, seu pai
€ gaucho né Joao?!?

Jodo balanca a cabeca que sim.
-Professor: Ele falou coisas bem legais.

-Professor: O pai do Pedro, trouxe um relato técnico, conhece mais futebol
que eu.

Professor: Felipe é vocé que joga no Vasco?
Felipe: E eu jogo na escolinha do Vasco
Professor: Que legal. (TRANSCRICAO DE AUDIO)

A entrevista e o relato da turma me fizeram compreender os conhecimentos

dos alunos e contexto familiar relacionados ao futebol, desta forma tentei aproximar
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as praticas de acordo com as experiéncias anteriores da turma. Contudo, no
autoestudo onde consigo observar e refletir sobre a minha prépria pratica, percebo a
complexidade de promover uma aula que seja significativa para todos, a
heterogeneidade da turma em relagdo ao futebol, me faz refletir a todo momento sobre
minhas escolhas de préticas e conducéo de aula.

Apoés a roda de conversa, propus para a turma a experimentacéo da primeira
brincadeira: bobinho sem a bola ou futebol sem a bola, na qual, as criancas se
organizam em uma roda com um no meio, a bola imaginéria deve ser passada dizendo
o nome do colega, caso a pessoa do meio “pegue”, antes do colega dizer o nome de

outra pessoa, ele/ela se torna o pegador.

Esta brincadeira do meu repertorio foi desenvolvida para questionar a forma do
futebol tradicional, tinha como objetivo promover o futebol do terceiro ano, desse
modo, uma brincadeira pouco parecida com a dinamica do esporte, poderia ser
ressignificada pela turma e promover insights sobre os conhecimentos do futebol.
Para Dewey (1959) a continuidade pedagdgica significa que toda experiéncia envolve
uma experiéncia anterior, se continuarmos no processo de ensino, respeitando os
conhecimentos passados dos alunos, ao promover uma nova experiéncia ela se
transforma em uma nova aprendizagem. Diante disto, tento aproximar o0s
conhecimentos anteriores dos alunos e promover uma nova brincadeira para

transformar em novas aprendizagens.

No registro escrito produzido nos momentos de autoscopia dessa pratica
percebo minha postura de observacdo e experimentacdo. Observo os alunos se
organizando e promovendo a prética, e procuro fazer mediacfes para problematizar

e conceituar a pratica.

Como a brincadeira se organizou bem, fico s6 observando o desenvolvimento
da atividade. Depois de um tempo de pratica redno a turma em uma roda de
pé, alguns alunos estavam agitados, batendo bola, quando pararam
refletimos sobre o bobinho (REGISTRO DA AUTOSCOPIA)

Na autoscopia e na transcricdo dos audios das aulas percebo que surgem

didlogos para a construcdo e/ou ressignificacdo discente, onde os alunos, apés
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experimentarem a brincadeira proposta por mim, ressignificam suas experiéncias

passadas.

-Professor: S6 reuni vocés, porque nao tinha pensado no bobinho, como se
fosse o gesto do goleiro

-Beatriz: Faz assim pega a bola, o bobinho fica no meio, se a Luana esta com
a bola, e demorar para passar eu pego ela, e ela vira o bobinho, ndo precisa
s6 pegar a bola.

-Professor: Legal, ja estamos criando outro bobinho de goleiro, ou seja, 0
amigo esta com a bola, antes de jogar foi pego, vira bobinho, legal porque
tem que jogar mais rapido

-Polyana: Ai a pessoa que é bobinho néo fica muito tempo
-Professor: Pode ser entao?

-Pedro: Sim, porque no futebol, ndo temos muito tempo para pensar, tem que
ser rapido.

-Professor: Isso mesmo, entdo essa brincadeira tem a ver com o futebol,
perceberam?

-Turma: Sim. (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Noto meu envolvimento em promover a brincadeira, apesar de ter feito um
levantamento prévio dos saberes discentes, ndo perguntei se algum aluno conhecia
alguma brincadeira relacionada ao futebol, acabei focando mais na pesquisa com 0s
pais e no meu repertdrio. No entanto, abri a pratica para que os alunos recriassem a
brincadeira trazida por mim. Utilizando uma bola, mas com as méos associaram o
gesto a habilidade do goleiro e depois jogaram bobinho com os pés. A brincadeira
desenvolvida por mim, foi ressignificada pelos alunos (a) s através do dialogo e
debates, ao final percebo que a primeira brincadeira foi totalmente modificada, a meu

ver, promoveu entre 0os alunos sensacao de pertencimento e autonomia.

Conforme descreve Dewey, a educacdo deve ir além de condicionamento
arbitrario, a crianga ou o jovem deve se apropriar da experiéncia, podendo modificar
de acordo com seus sentimentos de forma partilhada e social (DEWEY, 1959). De
acordo com os conceitos de Dewey, s6 podemos solucionar os problemas da
realidade com pesquisa e reflexdo (PITOMBO, 1974). Inspirado pelas leituras em
Dewey e outras leituras fico mais atento as situa¢des que surgem em aula, diante disto

observo uma problemética na forma como os alunos se organizam na brincadeira
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A turma decide quem vai ser o bobinho com a brincadeira “comigo néo
morreu”, caindo no chéo para alcancgar mais rapido o solo. A turma se divide
sozinha em trés grupos, um s6 com meninos, 0 outro grupo s6 com meninas
e 0 terceiro grupo com uma menina e o restante de meninos. (REGISTRO DA
AUTOSCOPIA).

Observo também nas falas dos alunos discussfes de género como:

-Pedro: As meninas s6 jogam na parede

-Professor: Mas eu vi os meninos também jogando

-Polyana: Os meninos ficaram jogando sé entre eles

-Professor: Entdo vamos fazer o que? (TRANSCRICAO DE AUDIO)

Percebo que a discussdo de género aparece com frequéncia nas falas e

praticas dos alunos e alunas.

Apesar de observar a probleméatica e promover o debate sobre as discussfes
de género, tanto nas filmagens quanto em minhas falas ndo me aprofundo com

mediacdes mais problematizadoras, como observamos no diadlogo abaixo.

-Laura: tio, vocé pode pedir para os meninos, ndo chutarem nossa canela, eu
arranhei minha perna na sala do quinto ano, e esta machucado

-Professor: eu ndo posso garantir que eles ndo chutem, porque no futebol
chutamos muito

-Polyana: é eles nem querem saber quem esta na frente e comecam a chutar

-Professor: Entdo eu nem preciso avisar, vocé ja alertou, ndo s6 os meninos,
como as meninas tém que tomar cuidado. (TRANSCRICAO DE AUDIO)

Segundo Perrenoud (2008) o professor age na urgéncia e decide na incerteza.
Apesar de tentar inspirar minhas praticas pedagogicas a luz de Dewey tendo
orientacdo e imerso na literatura, a pratica docente depara como algumas situacdes
como o dialogo supracitado, que nos faz mudar os caminhos e estratégias do processo
de ensino. SO apos assistir o video de aula e analisar os dados em triangulagcédo de
pesquisadores com minha orientadora, percebo que minhas mediacdes relativas as
guestdes de género poderiam ter sido mais coerentes com meu referencial tedrico.
Contudo, confesso que durante minha graduagdo e formag&o continuada, pouco

enveredei por esta tematica, tendo algumas dificuldades em desenvolver em aula.
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Buscando coeréncia com as leituras de Dewey sobre experiéncia e “mini
sociedade” planejo a quarta aula com intengao de refletir as diferencas de género
expostas em aula e tdo evidentes em nossa sociedade, contudo emerge um outro

conteudo: as girias do futebol.

Depois da atividade, a turma foi reunida para roda de conversa final, o aluno
Pedro, durante a brincadeira, comentou uma giria do futebol, que resolvi discutir com

a turma e dai surgiu uma tematizacao acerca da linguagem verbal do futebol.

-Professor: Pedro, sé vocé ndo pode responder porque foi vocé que falou
para mim, ta bom?!?

-Pedro: Sim

-Professor? O que que é rolinho?

-Laura: E quando vocé passa a bola por baixo da perna de uma pessoa
-Caroline: E um rolo pequeno

-Professor: Risada, existem varias palavras no futebol, o rolinho & um drible
gue a bola, passa por baixo da perna do adversario, pode ser chamado de
sainha também

-Enzo: Caneta

-Professor: Tudo isso sao girias do futebol, quando a bola passa por cima do
adversario, qual o nome?

-Jonathan: Chapéu
-Professor: Sim, ou lencol
-Pedro: Boné

Professor: Ja nao sabia, levanta a médo que conhece alguma giria do futebol,
vocés querem que eu traga uma lista de giria para vocés?

-Turma: Sim
Professor: Proxima aula eu trago para vocés. (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Inspirado em Dewey, tento observar as problematicas que surgem ao longo da
aula com a temética futebol e com auxilio da pesquisa, elucidar para turma exemplos
do cotidiano e realidade social, tentando transformar a aula em uma “mini sociedade”.
Percebo que minha pratica esté sensivel ao que os alunos trazem e vou mudando os

rumos conforme vao trazendo suas experiéncias.

Pensando no processo de continuidade de Dewey, a quarta aula inicia com
uma roda de conversa com reflexdes sobre as girias do futebol, as quais foram
mencionadas na aula anterior. Primeiro faco o levantamento dos conhecimentos da

turma sobre as girias, para tentar compreender 0s saberes discentes sobre a tematica.
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-Professor: Bom dia pessoal, eu tinha combinado com vocés de trazer alguma
coisa, alguém lembra?

-Pedro: Trazer girias do futebol

-Professor: Exatamente.

-Professor: Conhecem alguma giria?

-Felipe: Furédo

-Professor: O que é?

-Felipe: Quando o jogador erra a bola

-Professor: Entendi, 0 que mais?

-Enzo: Caneta

-Professor: O que €?

Enzo: Quando passa a bola por baixo da perna do outro.
-Jonathan: Igual a sainha

-Professor: Eu conhego como rolinho também. O que mais?
-Enzo: Chapéu, é quando o cara faz assim 6 (ele demostra).
-Professor: Eu conhego como outro nome também carretilha
-Enzo: Boné

-Professor: Muito bem (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Apds uma breve discussdo sobre as girias conhecidas, inicio a pesquisa
desenvolvida por mim tendo em seu conteudo 23 girias sobre o futebol, no qual

discutimos e tentamos relacionar na pratica futebolistica.

A turma aparenta estar animada com esta dindmica, tento explicar as girias
de uma forma mais contextualizada para os alunos, aproximando de suas
experiéncias (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Segundo Fernandes et al (2014) o autoestudo necessita de reflexdo sobre a
pratica por parte do professor, contudo deve estar conectada com evidéncias e
analises do contexto. Diante disto, percebo que sem o auxilio do autoestudo muitas
situacdes que reflito agora iriam passar despercebido no decorrer da minha prética.
Ademais, refletir sobre cada pratica, a forma de organizar e falar com grupo é de
grande valia para melhorar e/ou modificar a minha propria pratica. Abaixo o dialogo

sobre a construcéo de conhecimento das girias relacionas ao futebol.
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-Professor: Eu trouxe, nesse papel algumas girias, caso vocés queiram, eu
deixo o papel na sala. Tinha muitas, eu trouxe 23, cada um ler e passa para
a pessoa ao lado.

-Enzo: A bola entrou onde a coruja dorme, na gaveta.

-Professor: No papel tem a explicagdo, mas eu explico, isso significa que aqui
esta o gol (demonstro com a mao). Quando a bola entra nesse angulo de
cima do gol, significa onde a coruja dorme.

-Felipe: Artilheiro
-Professor: O que é artilheiro?
-Felipe: Quando faz muito gols,

-Professor: isso mesmo, um jogador ou jogadora, em um campeonato, tem
mais gols com parado aos outros jogadores (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Apesar de eu ter feito a pesquisa, tinha como objetivo em Dewey promover
experiéncias educativas por meio da pesquisa, diante disto, como nao tinha costume
de promover trabalhos/pesquisas para turma, comeco a incitar este modelo cientifico

com a lista de girias.

Depois da reflexdo em roda, retomei a aula passada, com a brincadeira do

bobinho e peco uma “mini pesquisa” para a turma.

Professor: Nos fizemos futebol sem a bola, bobinho com o pé e com a méo.
E na entrevista, muitos pais ja foram para o estadio e brincaram de futebol.
Entéo eu trouxe algumas brincadeiras, vou pedir para professora colocar na
agenda de vocés, se 0s pais ou responsaveis ja fizeram essas brincadeiras,
que vamos fazer. Vocés vao trazer a reposta sim ou ndo, s6 isso
(TRANSCRICAO DE AUDIO).

Peco esta pesquisa para turma, com objetivo da mini sociedade de Dewey na
escola, tentando inserir a familia no contexto do futebol e se caso a familia nunca
tenha brincado com essas atividades, tentar inserir a nova cultura para além dos

muros da escola.

Faco outra brincadeira novamente do meu repertorio, um dentro dois fora ou
linha: um fica no gol e dois jogam na linha, caso o goleiro defenda, quem errou sai do
jogo, e o goleiro se encaminha para linha, caso um dos dois da linha fagam o gol, o

goleiro sai e entra outro em seu lugar.

Naturalmente a turma se separa entre um grupo de meninos e outro de
meninas, sem discussdes ou algo semelhante, logo eles come¢am a jogar.
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Fico observando, deixando a turma se auto organizarem e ajudando em
determinados casos quando alguma crianga perguntava: Foi fora ou foi
dentro? Contudo observo novamente a separacdo entre meninos e meninas
agora sem as falas dos alunos, mas por conta das distribuicdes entre eles
durante a pratica, meninas de um lado e meninos do outro (REGISTRO DA
AUTOSCOPIA).

Apesar de perceber em alguns momentos a turma se separando entre meninos
e meninas somente na austoscopia percebo que minhas orientacdes também séo

tendenciosas.

Tento durante as aulas discutir a relacéo de género no futebol, a turma se
separa entre meninos e meninas, as meninas acham que 0s meninos sempre
séo melhores no futebol. Apesar de tentar refletir, sobre as diferencas, minha
fala continua muito no género masculino como “jogador” “goleiro” € meu
tratamento com as meninas no futebol € mais voltado para ensinar o
movimento ou cultura enquanto para os meninos é ampliar/aperfeicoar
(REGISTRO DA AUTOSCORPIA).

A pesquisa de Cruz e Palmeira (2009) tece criticas aos professores de
Educacdo Fisica que reproduzem a manutencdo de estere6tipos de género, ao
promover dois grupos homogéneos facilita para o professor, pois as diferencas de
habilidades motoras entre 0os sexos, no geral, se tornam insignificantes, outro fato é a
nao aceitagao por parte da turma, por ser mais “cOmodo” para ambos. Entretanto, com
autoestudo, percebo até em minhas falas, voltado para o sexo masculino, diante disto,

tento mudar minha forma de falar e problematizar na prética as discussfes de género.

A brincadeira dura por volta de uns 15 minutos, o grupo de meninos estavam
em um gol e das meninas no outro. Como ainda tinha a ultima dinamica para fazer a
brincadeira nao foi ressignificada pela turma, contudo, a brincadeira estimulou o chute,
0 passe, habilidades que em resposta dos alunos acham importantes para jogar o
futebol, abaixo o didlogo da aula anterior com as expectativas perante a tematica

futebol.

-Professor: O que vocés querem aprender do futebol?
-Ingrid: Eu quero aprender a jogar.

-Professor: Legal, que mais?

-Laura: Quero aprender a chutar reto, porque chuto torto.
-Clara: Aprender a ndo se machucar no futebol.

-Luiz: Ai eu ndo garanto.

-Beatriz: Aprender a fazer embaixadinha.
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-Felipe cruz: Quero aprender drible.
-Enzo: Chutar no gol direito.
-Jodo: Aprender a ser goleiro.

-Clara: Tem uma coisa que tem que saber fazer, passar a bola
(TRANSCRICAO DE AUDIO).

Percebo nas falas dos alunos o interesse no movimento, em executar a pratica,
nesta aula tento aproximar na forma de brincadeiras estes objetivos. Dewey (1936)
assume que o objetivo da Educacao é fomentar o individuo a continuar no processo
educativo. Contudo essa proposta de educacdo somente acontece em condi¢oes
adequadas para construcdo reconstrucdo da experiéncia, valorizando estimulos de
interesse, isto é, quando o aluno possui interesse, seu comportamento se transforma,

ficando mais solicito a nova experiéncia.

Apesar da prética ter fluido sem desacordos e interesse de todos, problematizei

com a turma, as formas como eles se organizaram para a pratica.

Professor: Agora vai da 9 horas e eu tenho que fazer a outra parte, entdo
lembrem para mim, que na proxima aula vamos fazer gol a gol, que € a outra
brincadeira.

-Professor: Mas antes, deixa eu perguntar, por que vOcés separam entre
meninos e meninas? Foi sem querer? Foi pensado?

-Clara: Porque a Carol e a Luana me arrastaram para la.

-Professor: T4, mas vocés se separam muito rapido.

-Polyana: Eu nédo queria ficar com os meninos porque eles séo bons.
-Ingrid: Eu ndo queria ficar com meninos porque eles chutam muito forte.
-Professor: Entendi.

-Luiz: A gente nem chutou forte.

-Professor: Cada um entende de forca de um jeito, mas os meninos estavam
chutando até tranquilos, pelo que vi. Bom, foi uma escolha de vocés, entéo,
lembrem para mim que na proxima aula vamos fazer gol a gol. Lembrem que
vocés vao fazer a pergunta para os pais, fiquem tranquilos que vou colocar
na lousa. Se ja jogaram, artilheiro, gol a gol e bobinho (TRANSCRICAO DE
AUDIO).

Percebo que ndo desenvolvo bem a problematica, talvez por estar no final da
aula e ainda tinha uma atividade para fazer, ou por achar que a préxima dinamica

pensando na discussao de género poderia ajudar neste cenario.
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4.3 FUTEBOL E MIDIA: QUESTOES SOCIAIS E A EXPERIENCIA DOS E DAS
ALUNAS

Para a ultima atividade organizei a turma em trés grupos, no qual cada grupo
iria observar uma charge (expliquei o que é uma charge) relacionada ao futebol, tendo
um total de trés charges. Inserir as charges por ser ilustragbes que facilitam na
reflexdo, em vez de somente algo escrito. Para dindmica cada grupo refletiu sobre
cada uma das charges e escreveu o0 que representava. Abaixo a figura 14 ilustra a

dindmica supracitada.

Figura 14: Reflexdo dos alunos com a charge.

T

aweirofe.cc

Fonte: Registro pessoal do autor e Radio Nova Era (2019).

A aula foi planejada pensando na divisdo da turma entre meninos e meninas
e as reflexBes sobre outros aspectos do futebol, almejando o conhecimento
critico e cientifico da experiéncia de Dewey. Os grupos conversaram entre si,
para refletirem sobre a charge, nesta dindmica tento aproximar os conceitos
de Dewey, na questdo das experiéncias passadas e tentar solucionar os
problemas da pratica (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Dewey influenciado pelo pragmatismo coloca em sua filosofia o ato de pensar
na duvida e no problema, contudo se para outros filosofos da época bastava
estabelecer uma relacao entre a duvida e o problema; para Dewey o essencial seria
liminar a duvida e solucionar o problema (PITOMBO, 1974). Nao tenho a pretensao

com este trabalho ou em outras tematicas a luz de Dewey tentar esgotar os problemas
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gue surgem, até porgue talvez seja impossivel tal pratica, contudo ao ler a filosofia de
Dewey, fico mais sensivel em observar as problematicas que surgem no decorrer das

aulas.

Depois da dinamica, foi colocada na agenda das criangas a pergunta para 0s
pais ou responsaveis, se ja brincaram de bobinho, artilheiro gol a gol ou outra
brincadeira relacionada ao futebol. A licdo de casa foi organizada por mim para
compreender se 0S pais ou responsaveis conheciam e/ou ja brincaram na infancia

e/ou com seus filhos.

A cada aula planejada me esforco para inserir 0s conceitos de Dewey na minha
pratica pedagogica, seja nos objetivos, ou durante a pratica. Observo mudancas na
minha pratica pedagodgica quando procuro nas licbes de casa incentivar a pesquisa
para meus alunos e alunas, para poder dirigir novas experiéncias de aprendizagens

da cultura corporal.

A aula 5 se inicia comigo e os alunos em uma roda, logo nos primeiros dialogos

surge uma questdo que, ao me ver representa, a visdo da escola para os alunos.

-Professor: Turminha, eu pedi a licdo de casa sobre se os pais de vocés ja
fizeram artilheiro, gol a gol e bobinho, para entender, talvez eles ja jogaram
de outro jeito, ja brincaram com vocés, queria inserir eles na nossa aula, nem
gue seja um pouquinho.

-Ingrid: Isso vale nota?

-Professor: Para que nota?

-Ingrid: Sei 14, s6 estou perguntando.

-Pedro: A professora Pamela, faz tudo com nota.
-Professor: E o que vocés acham sobre isso?
-Ingrid: Eu ndo gosto.

-Pedro: Chato.

-Professor: Posso ser sincero, eu ndo gosto de nota.
-Polyana: Nem eu.

-Professor: Eu ainda tenho divida o que € um nove e meio para um dez, é
meio ponto ta, 9,5 mesmo assim ndo consigo entender.

-Ingrid: Eu sempre fico por meio ponto, da raiva.

-Pedro: as vezes esta meio certo.

-Professor: Sabe o que eu acho, que a educagéo vai além de nota.
-Laura: E brincadeiras.

-Professor: Entdo é assim, o que vocés vao levar para a vida de vocés, porque
na vida, hoje, professor Robson dé aula, eu ndo ganho nota.
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-Luiz: Risada.
-Ingrid: Que beleza para vocé.
-Professor: Eu acredito em levar o que aprende para a vida.

-Laura: E assim, quando vocé é crianca, vocé vai aprender, e quando for
adulto vai ensinar o que aprendeu (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Na hora néo percebi a reflexdo da Laura, agora observando novamente,
percebo a profundidade de suas palavras, e 0 conceito que ela tem. Me
guestiono, claro que a crianca esta na escola para aprender saberes
construidos em forma de matérias. Mas na fala da Laura, volto a outras
leituras que no passado, falava que a crianga era um ser inacabado, que
deveria ser moldado (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Diante do cenario supracitado, tento em minhas aulas sair de uma pratica
tradicional, onde os alunos somente reproduzem e ganham uma recompensa no final
de cada trimestre. Segundo Dewey (1998) havendo criticas fortes ao modelo filoséfico
tradicional da época muitas vezes conteudista, com disciplinas e herancas culturais
descontextualizadas; a teoria de Dewey se baseia na experimentacdo, valorizando o

interesse do aluno, bem como a discussao de problemas da sociedade.

Apo6s uma breve discusséo sobre o sistema educacional iniciamos as reflexdes
sobre as escritas das charges elaboradas na aula anterior, duas charges tratavam de
discussbes de género enquanto a terceira problematizava as diferencas de classes e

o0 alto investimento no futebol, abaixo a figura 15 com as trés charges.

Figural5: As trés charges usadas para reflexdo dos alunos em aula.

PRECISO DE AJUDA
PARA COMPRAR
UMA TV
PARA ASSISTIR
A COPA DO MUNDO!

SELEGAO FEMININA

www.arionaurocartuns.com.br

Fonte: Alves (2016); Arionaurocartuns (2018); Radio Nova Era (2019).
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Planejo esta atividade para discutir algumas tematicas: questbes de género,
diferenca de classes sociais e esporte de rendimento. Esta dindmica foi desenvolvida
por conta das leituras de Dewey e seu modelo pragmatico a partir de experimentacdes
e continuidade no processo pedagdégico, entendendo que o aluno (a) nao € passivo,
mas moldado pelo ambiente. Tento problematizar com meus alunos situacdes reais
da sociedade. Segundo Dewey (1998) a educacdo tem que ser libertadora,

promovendo um ambiente critico para perguntar, questionar e solucionar problemas.

Foi mostrado as charges da aula passada para turma, em seguida lemos as
observacgfes sobre as 3 charges. A turma ouve atentamente as descricbes
de cada grupo, enquanto tento observar os comportamentos e dialogos para
poder refletir em seguida (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Abaixo as leituras sobre as trés charges escrita pelos alunos.

-Professor: Charge nimero 1 do morador de rua, um grupo escreveu que, ele
gueria comprar uma tv, para ver o Neymar caindo; o outro grupo colocou, que
a copa do mundo é importante para as pessoas, ou seja, ele € um morador
de rua e mesmo assim ele quer ver a copa, mais ou menos isso, e 0 terceiro
grupo, ele precisa de dinheiro para comprar uma televisdo para assistir a copa
do mundo.

-Professor: A charge 2 é o menino que quer a camiseta da Marta, um grupo
colocou, porque a marta da selecdo feminina e o Neymar da selecédo
masculina e os dois tem 0 mesmo nimero de camisa do Neymar. Essa turma
esta sempre relacionando ao Neymar, o outro grupo colocou, que a selegdo
masculina é mais conhecida que a sele¢cdo feminina. Interessante, a outro,
gue o menino queria a camisa da selecdo e o vendedor achou que era do
futebol masculino.

-Professor: E a charge trés sédo das chuteiras, o primeiro grupo colocou
porque o Neymar usa salto alto, porque ele s6 cai; interessante.

-Bia: Eu falei isso mais nao escrevi.

-Professor: Outro grupo, que ndo importa se € menino ou menina para jogar,
interessante também.

-Ingrid: parabéns Grupo.

-Professor: A selecao feminina esta com chuteira normal, e a masculina esta
com salto alto.

-Clara: Esse grupo sé escreveu o que esta acontecendo (TRANSCRICAO DE
AUDIO).

Percebo a heterogeneidade da turma, ao relatarem sobre as charges, um grupo
remeteu as trés charges relacionando com o Neymar, o outro grupo foi mais sensivel

aos desenhos colocando a grande importancia do futebol no pais, a selegcdo masculina
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€ mais conhecida do que a feminina e que as chuteiras podem ser de meninos e
meninas; ja o outro grupo resolveu descrever as cenas. Agora percebo que podia me
aprofundar sobre as diferentes visdes da turma sobre o mesmo desenho, contudo néo

o faco.

Cada grupo respondeu de acordo com sua histéria de vida e sentimento com
relacdo ao tema, para depois construir e/ou reconstruir novos conceitos em debate. A
reconstrucao da experiéncia que Dewey (1959) se baseia tem em sua prerrogativa a
inteligéncia para melhorar a experiéncia, neste conceito a reflexdo ajuda para

direcionar com mais seguranga experiéncias futuras.

Para ajudar nas reflexdes, apds as leituras mostrei para a turma trés noticias
gue se assemelham as charges refletidas, A noticias contemplaram a diferenca
salarial entre a Marta e Neymar (A charge da chuteira e do menino comprando a
camiseta), e o investimento dos estadios em detrimento aos orgcamentos publicos em
saude e educacdao (charge do morador de rua). A figura 16 representa um recorte das

noticias.

Figural6: Noticias utilizadas em aula.

O que se vé é uma disparidade colossal entre o que se
paga a jogadores homens e o que se paga as mulheres.
Principal nome da Selegdo Brasileira masculina, o
atacante Neymar, por exemplo, é o terceiro jogador mais
bem pago atualmente no mundo. O integrante do Paris
Saint-Germain embolsa um salario anual de 396 milhdes

| de reais. Trata-se de um valor 269 vezes maior do que
ecebe por ano Marta, craque da Selegdo feminina, cujo
salario é de 1,47 milhdo de reais.

g A critica a Copa do Mundo, portanto, € uma critica justa
&1 que ndo pode ser condenada e nem silenciada, com o
_‘),; risco de estarmos virando as costas para aqueles que
=# foram oprimidos pelo contexto perverso da preparagéo do
~ mundial. Atualmente a Copa do Mundo politizou o debate
‘ nacional sobre diversas questdes estruturais no pais,
desde a questdo do debate sobre as prioridades de
] investimento do orgamento publico até discussdes sobre a

" democracia e as politicas urbanas.

Fonte: Revista VEJA (2018).

Essa dindmica foi pensada por conta da turma se separar entre meninos e
meninas, com alguns discursos que reproduzem alguns estere6tipos como
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“os meninos sdo melhores”, “ndo quero jogar com as meninas”. Dessa forma,
busco aproximar os alunos da pesquisa e reflexdo, assim como, da realidade
do futebol brasileiro e as diferencas de género. Nessa dindmica tento
aproximar os conceitos de Dewey de experiéncia com pesquisa e a resolucao
de problemas da pratica (pragmatismo) (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

A filosofia de Dewey foi motivada pelo conceito de que a Educacdo deve
contribuir para a melhoria social, com base nas experiéncias anteriores dos alunos
(THORBURN, 2013).

Tento aproximar os debates sociais no contexto da Educacéo Fisica. Diante
disto, alguns recortes dos audios foram feitos para ilustrar as falas dos alunos e a

minha.

-Professor: Essa é uma noticia, s6 ndo peguei a data, a partir dos avancgos
no que diz respeito a igualdade de género (é igualdade ente menino e
menina), um levantamento feito em abril por uma das mais respeitadas
revistas esportivas do mundo, mostra que a desigualdade salarial entre
homens e mulheres é algo que também ocorre no mundo do futebol.
Lembrando que a desigualdade néo existe somente no futebol, mas também
no futebol. Ja teve noticia mostrando que mulheres trabalham da mesma
funcdo que os homens e ganham menos.

-Clara: Isso é triste.

-Professor: Sé queria falar que em outras profissdes acontece isso, ndo é sé
no futebol. A revista monta um ranking dos maiores salarios no esporte, tanto
na categoria masculina, guanto na feminina. O que se vé é uma disparidade
(diferencga) colossal entre o0 que se paga a jogadores homens e o0 que se paga
as mulheres. Principal nome da Selegdo Brasileira masculina, o atacante
Neymar, por exemplo, € o terceiro jogador mais bem pago atualmente no
mundo. O integrante do Paris Saint-Germain embolsa um salario anual de
396 milhdes de reais.

-Turma: O QUE?

-Polyana: D& para mim.

-Professor: Ganha mais que ganhar loteria.
-Turma: Nossa, é muito dinheiro.

-Pedro: Imagina o Messi.

-Professor: Trata-se de um valor 269 vezes maior do que recebe por ano
Marta, craque da Selecdo feminina, cujo salério é de 1,47 milh&o de reais. A
marta ganha muito bem, mas comparado com Neymar € quase nada. Hoje, a
esportista, que ja foi eleita seis vezes a melhor do mundo, defende o clube
americano Orlando Pride

-Pedro: E o olha que a Marta ganhou 6 vezes melhor do mundo e o Neymar
nenhuma.

Professor: Pois €, olha a outra noticia: A critica a Copa do Mundo, portanto,
€ uma critica justa que ndo pode ser condenada e nem silenciada, com o
risco de estarmos virando as costas para aqueles que foram oprimidos pelo
contexto perverso da prepara¢cdo do mundial [...]

-Professor: Em 2014, essa critica tem a ver com a charge do morador de rua
porque, em 2014 a copa do mundo foi aonde?



119

-Polyana: No brasil.

-Professor: Exatamente, vocés tinham quantos anos em 20147
-Jodo: Tinha 4.

-Pedro: 4

-Clara: tinha 3

-Polyana: eu tinha 4

-Professor: Entdo vocés tinham entre 3 e 4 anos, ndo prestavam atencao
nesse tipo de coisa, mas teve uma critica muito grande porque o Brasil sediou
no meio de 2014, mas comecgou a construcdo dos estadios muito antes,
depois da Copa de 2010 na Africa do Sul, ja sortearam para a proxima copo,
que foi no Brasil. E por que esta critica, principalmente quando fala, “desde a
prioridade de investimento no orgamento publico”, ou seja, investiram milhdes
para construir estadios, tem estadios na Amazénia, porque uma coisa €
colocar em sdo Paulo, que no caso foi a arena Corinthians, teve varias
arenas, no rio maracand, em Minas, acho que no sul também teve, em
estados que possuem times fortes, e uma cultura muito forte no futebol,
desculpa, ndo é querendo desmerecer, mas ha Amaz6nia ndo tem nenhum
time forte, para lotar uma rena que sedia uma copa do mundo, para que
investir um estadio do zero, com gastos de milhdes, para sediar a copo, se
guase ndo tem time |4? Essa critica da noticia, foi porque o Brasil deu
prioridade a copa do mundo, com estadio caros para a copa e ndo deu
prioridade para d& assisténcia a hospitais publicos.

-Bianca: Entéo eles deram prioridade para o jogo?

-Professor: Sim, eles investiram nos estadios, e deixaram de investir
aonde?!?! Com saudade publica que sdo hospitais

-Laura: Fome.

-Pedro: O Messi fez duas coisas, 0 maior hospital de cancer infantil do mundo
e construiu um restaurante bem grande para os moradores de rua.

-Professor: Que legal, ndo sabia, eu trouxe essas noticias justamente para
isso, para pensarem, porque € uma critica, principalmente ao pais
(TRANSCRICAO DE AUDIO).

Nesta transcricdo apresento noticias que se relacionam com as charges e
problematizam sobre investimento publico e desigualdade salarial entre géneros. Na
fala do Pedro noto que embora tenha pouca idade, por ter o Messi como idolo conhece
os feitos do jogador extracampo, e a relevancia social disto. Segundo Neira (2011) o
curriculo da Educacao Fisica deve ser um campo de lutas pela significacdo e
afirmacdo de identidade. Com a intencdo de formar cidaddos em uma sociedade
menos desigual devemos discutir as questdes de género, classe, etnia presentes em

diversos contexto da cultura corporal.

Tento problematizar com a turma situacdes reais do esporte de rendimento, e

tematizar a partir da cultura corporal, contudo na autoscopia percebo que:
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Em alguns momentos acentuo mais a minha voz, para fazer alguns
comentarios sobre as noticias, uso esta estratégia para chamar atencao dos
alunos para alguns temas. Contudo percebo que nas rodas de conversa, dou
abertura para os alunos falarem, no entanto existe muito mais falas minhas
do que deles (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Diante disto, fico confuso nas leituras de Dewey durante a pratica, ndo sei se
estou sendo tendencioso em minhas afirmacdes, controlando os didlogos, sendo
assim, promovendo praticas que ndo sejam experiéncias frutiferas para os alunos ou
por ser o professor e ser a pessoa com mais experiéncia sobre o assunto devo
promover as vezes minhas intencionalidades. Tentar transpor os conceitos de Dewey
para a minha pratica talvez seja um desafio muito grande, percebo isso ao longo das
praticas, no entanto, s o fato de conhecer e tentar modificar as préticas a luz do autor,

ja percebo mudancas em minha pratica como:

A forma de planejar e promover as praticas com base na reconstrucado das
praticas como ilustram as figuras 2,3,4, 6 e 7 no inicio da trajetoria profissional percebo
um amadurecimento na forma como conduzo a aula, inserindo e promovendo
provocagdes entre os alunos para novas reconstru¢cdes do conhecimento e vou
ressignificando meus objetivos de acordo com as necessidades que sinto da turma.
Para Dewey (1959), um dos problemas do objetivo educacional é a falta conexédo da
escola com a realidade dos alunos; um bom planejamento de préatica investiga as
experiéncias dos alunos, desenvolvendo planos temporarios de abordagem,
modificando-se de acordo com as condi¢des do ambiente. Segundo Ovens e Fletcher
(2014) o autoestudo serve para observar, transformar e refletir sobre o processo

pedagdgico do professor.

Antes de iniciar a brincadeira tento inserir para a turma as reflexdes realizadas

em nossas praticas pedagadgicas.

-Professor: Eu queria fazer s6 mais uma coisinha para gente comegar a
pratica, lembra que aula passada nés fizemos o artilheiro, artilheiro ndo 1
dentro dois fora que um ficava no gol, e dois na linha. Lembra que eu falei
gue vocés tinham se separados entre meninas de um lado e meninos do
outro?

-Turma: Falou.

-Professor: Entdo eu tenho uma pergunta, sera que vocés dentro da
Educacéo Fisica, ndo estdo fazendo uma separacdo relacionada o que
estamos discutindo aqui? Meninos e meninas no futebol, sem querer?!?!
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-Professor/pesquisador: Porque eu ouvir “meninos sdo mais fortes” sera que
ndo estamos reproduzindo muita coisa que conversamos aqui na aula de
Educacdo Fisica?!? Vou deixar vocés pensarem sobre isso, agora vou
mostrar como é o gol a gol (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Para Cruz e Palmeira (2009), devemos considerar as diferencas de géneros,
as vezes devendo separar nos jogos competitivos no qual prioriza o desempenho no
caso dos campeonatos. Contudo, € um erro em todas as aulas fazer esta distingcéo,
devendo utilizar de aulas coeducativas na busca de igualdade para as oportunidades
e do respeito as diferencas. Tento promover nas aulas a problematizacdo das
diferencas e a desigualdade de género que existe em nossa sociedade, e que muitas

vezes acabamos reproduzindo nas aulas, tanto os alunos como eu.

Apos esta afirmacao, conversamos rapidamente sobre a licdo de casa da aula
anterior (Se os pais ou responsdveis ja brincaram de bobinho, artilheiro gol a gol ou
outra brincadeira relacionada ao futebol). Muitos pais ja tinham brincado de gol a gol
e bobinho, sendo assim iniciamos a brincadeira com o gol a gol tradicional, sendo um
em cada gol, o aluno (a) que faz o gol continua e outro sai, em seguida entra outro em
seu lugar. Depois de um determinado momento a turma foi reunida e a brincadeira foi
ressignificada pelos alunos (a)s, colocando mais “jogadores” na linha e ndo podendo
atravessar o campo do outro time. Percebo a vontade de jogar entre alunos quando a
brincadeira € transformada. Para Dewey (1998) o dialogo inserido na democracia,
possibilita experiéncias humanas consideravelmente mais acessiveis e proveitosas,

facilitando nas experiéncias educativas.

-Professor: Uma coisa que tenho que conversar com vocés €&, primeiro vocés
fazem para depois modificarmos.

-Clara: E meio chato.

-Professor: A clara falou que é chato, talvez porque seja sé dois jogando (gol-
a-gol).

-Luana: Se fossem de trés.

-Professor: Mas no gol-a-gol € um no gol, como vamos fazer?
-Polyana: E esse jogo é meio lento.

-Professor: Vocés ja praticaram, o que podemos fazer para modificar
-Polyana: Coloca mais gente.

-Professor: Como? Um defende e outro ataca?

-Polyana: Fica um no gol e outro aqui 6 (demostra).

-Professor: Entendi, como se fosse time, pode ser entdo?
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-Turma: Sim (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Enquanto a turma estava na pratica, a coordenadora da escola pede para
liberar a turma cinco minutos antes para terminarem um projeto interdisciplinar. Por

este motivo, finalizo a aula sem a roda final.

4.4 FUTEBOL E DIVERSIDADE

Por conta da chuva a aula 6 foi desenvolvida na sala multiuso. Para manter a
continuidade no processo pedagdgico com a teméatica futebol foi utilizado a televisdo
com um cabo HDMI inserido ao notebook para fazer as buscas na internet. Planejo
esta aula mais tedrica para promover outros debates dentro da tematica futebol. Inicio
as reflexdes com uma pergunta geral sobre tema.

-Professor: Existem outros tipos de futebol?
-Jodo: Golzinho.

-Pedro: Futebol de Saldo.

-Jodo: Futebol de Areia.

-Laura: Futebol de Botéo.

-Clara: Pebolim.

-Professor: Muito bem, vou mostrar alguns tipos de futebol, alguns séo a
juncéo de dois esportes exemplo o futevolei, vou mostrar para vocés
(TRANSCRICAO DE AUDIO).

Tento democratizar a aula, levantando os conhecimentos prévios dos alunos,

contudo, em alguns momentos direciono para as minhas escolhas.

Agora percebo que a turma levantou varios tipos de futebol e poderia iniciar
com o golzinho que jogamos na rua o futebol de bot&o, contudo, o primeiro
tema a ser mostrado foi escolhido por mim (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Para Dewey (1959) os processos educativos ndo sao resultados externos
impostos a pessoa, pelo contrario, sdo as proprias experiéncias reconstruidas e
reorganizadas. O livro organizado por Maldonado, Nogueira e Farias (2018)
representa os professores como intelectuais, nesse cendrio existem diversas
producdes desenvolvidas por professores trazendo a tona as relacées de género, a

organizacdo do trabalho docente entre outros. Diante disto, também levo em
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consideragdo a minha intencionalidade docente em promover préticas que

desenvolvam outras experiéncias dos alunos.

Apos observamos o futevllei e ter debatido percebo que a turma estava
“torcendo” com o video e decido mostrar outro tipo de esporte, que envolve torcida,
mas de um jeito diferente. Comparo a torcida do jogo de ténis com a torcida de futebol

em seguida refletimos.

-Pedro: Os homens gritam quando batem a raquete na bola.
-Clara: Mas torcida fica calada quando eles jogam.

-Professor: Cada jogo possui objetivos diferentes. Contudo a arena estava
lotada igual ao estadio de futebol, mas o comportamento do publico é
totalmente diferente.

-Jonathan: Eu ja fui ao estadio de futebol e ja vi um torcedor xingando o juiz
e o jogador.

-Professor: Infelizmente ndo é incomum no contexto dos estadios terem este
comportamento, apesar de ndo ser certo, vira cultural (habitos). Nés temos
gue refletir para ndo reproduzir costumes ruins.

-Professor: O golfe turminha € semelhante com o ténis em relagéo a torcida,
mas os espectadores ficam mais proximos do jogador, vou mostrar
(TRANSCRICAO DE AUDIO).

A Clara percebe o comportamento diferente dos torcedores e o Jonathan
compartilha a experiéncia dele como torcedor. Nessa transcrigao tento problematizar
0s comportamentos algumas vezes exagerados de alguns torcedores, e a diferenca

entre os esportes.

Durante as praticas e no recreio observo principalmente dos meninos, um
comportamento a reproduzir os jogadores de futebol, quando eles caem,
ficam segurando na perna e girando no chdo e logo em seguida levantam
“reclamando” e apontando o dedo para o outro amigo (REGISTRO DA
AUTOSCOPIA).

Ao problematizar este comportamento com a turma, 0S meninos comegcam a
dar risada, eles possuem esta consciéncia de “brincar’” de jogador. Percebo a
oportunidade de simplesmente conversar sobre estes tipos de comportamento, apesar
de ser algo inocente entre eles, quando problematizamos nos tornamos mais criticos
e observamos nossos comportamentos. Comento com a turma que nas midias somos

a todo momento incentivado a reproduzir ou consumir algo.
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-Professor: Turminha, eu sei que vocés estudam de manhd, mas aos
sdbados, nas férias etc, quando vocés assistem desenho, como sdo os
comerciais?

-Caroline: Aparece boneca.
-Enzo: Carrinho.
-Laura: Ei vi o comercial do parque da Mdnica.

-Professor: Exatamente, como a midia prevé que existe criangas assistindo,
eles colocam este tipo de propaganda, sabe o que aparece nos comercias
entre o jornal e novela?! Celulares, eletrodomésticos, apartamentos
(TRANSCRICAO DE AUDIO).

Tento problematizar com a turma situacdes reais, e refletir criticamente para
tentar aproximar o conceito de “mini sociedade” de Dewey, e inserir a cultura corporal
para além da escola. Depois dessa reflexdo, mostro o video do desabafo da Marta

apos serem desclassificadas na copa do Mundo feminina de 2019.

Neste video, fago provocagdes em questéo de valorizar o futebol feminino, e
a forca da Marta como manifestante do empoderamento feminino no futebol.
Estas reflexdes, tinham como objetivo novamente alerta os alunos para a
valorizacéo e nao discriminacéo do futebol feminino, realocando as meninas
€ meninos juntos na pratica. Também conversamos sobre as bandeirinhas no
futebol masculino e as poucas mulheres treinadoras no futebol (REGISTRO
DA AUTOSCOPIA).

Para o ultimo debate foi mostrado o futebol paraolimpico: futebol de cinco e o
futebol de 7, por conta do espaco que tinhamos naguele momento optei em mostrar
outro esporte paraolimpico o goalball. Vale ressaltar que o goalball ndo tem origem no
futebol, sendo o Unico esporte paraolimpico que foi criado especialmente para os
deficientes visuais, os demais esportes foram adaptados de outros esportes
convencionais (VELASCO, 2018).

Tenho a intengdo de mostrar outros tipos de futebol e inserir no processo
pedagogico a sensibilidade e/ou mostrar as potencialidades das pessoas com

deficientes.

-Professor: Observem que os jogadores estdo vendados e o comportamento
da torcida é diferente.

-Laura: Eles tém que ouvir 0 guizo, por isto a torcida fica em siléncio.

-Luana: Mas se eles sdo cegos, por que usar venda?
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-Professor: Existe os chamados cegos parciais e totais, o parcial consegue
enxergar sombras as vezes formas, o total ndo consegue ver nada, pensando
nisso, colocam a venda em todos para ficar justo, € um néo ter mais vantagem
gue o outro, existe este formato em varias modalidades paraolimpicas, cada
deficiéncia com sua categoria e na categoria ainda sdo classificados de
acordo com o grau da deficiéncia (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Insiro o futebol paraolimpico para turma, com a intencdo de ampliar o
conhecimento sobre o futebol, e terem um pouco mais de sensibilidade ao
verem esse jogo nas midias, ou na rua ao verem o deficiente visual,
entenderem que eles sdo capazes de muitas coisas. Levar a educacgéo para
além dos muros da escola, inserindo para a vida (REGISTRO DA
AUTOSCOPIA).

A aula foi planejada para compor as reflexdes até entdo desenvolvidas em
aulas com a turma do terceiro ano do Ensino Fundamental, problematizando assuntos
relevantes e atuais em nossa contemporaneidade. Tento aproximar minhas praticas
em Dewey ao inserir na pratica relagdes conceituais, onde os alunos experimentam
na pratica e refletem sobre o contexto do futebol. Além de me esforcar para aproximar
o futebol das midias mais palatavel e significativo para meus alunos e alunas, tento

produzir com eles o futebol do terceiro ano, ndo o esporte de rendimento.

Apés a contextualizacdo dos temas supracitados, foi desenvolvido a dinamica
do goalball com a turma. Por conta do espaco reduzido, conseguimos praticar o
esporte adaptado, contudo organizamos na forma de rodizio para jogar, alguns alunos
(a) s ficavam com os olhos vendados, outros eram os “orientadores” tinham o
compromisso de dizer ou tocar no ombro da pessoa vendada onde ela deveria cair
para pegar a bola, e outros jogavam a bola para tentar fazer o gol. Esta pratica durou
até o final da aula, e por conta do projeto da escola, ndo tive tempo de fazer a roda

final.

4.5 PRATICAS, FECHAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA E AVALIACAO

A aula 7 inicia-se na sala do terceiro, para a explicacdo do projeto final da
tematica futebol. Geralmente em minhas praticas pedagdgicas, tenho o costume de
finalizar um conteddo com um relato de experiéncia e conversas. Todavia, movido
pelos conceitos de Dewey resolvo finalizar a temética por meio de uma pesquisa, com

alguns temas discutidos durantes as aulas, tomei esse caminho por tentar adotar os
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conceitos de experiéncia e democracia e para desenvolver estes principios necessita
de pesquisa e criticidade. Apesar dos temas terem sido elaborados por mim, cada

aluno (a) podia escolher a tematica que mais tivesse se envolvido ou gostado.

A sala esta organizada em fileiras, um aluno atras do outro, enquanto explico
na frente da turma como seré a pesquisa. Cada aluno, iria escolher um tema
de sua escolha marcando no quadrado ao lado. Apés a entrega do papel, a
turma reler a pesquisa e alguns alunos possuem davidas sobre a pesquisa.
Noto que estou ansioso, explicando de forma rapida, talvez por conta de
nunca ter feito uma dinamica dessa forma (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Novamente percebo ao fazer o autoestudo situacdes que durante o processo
didatico ndo conseguiria observar, meu comportamento um pouco mais agitado que o
normal para explicar a atividade. Segundo Fernandes et al (2014) inspirado em Shon
(1995) no conceito de reflexdo sobre a acdo, entende que toda mudanca educacional
parte pela mudanca do educador. Percebo que o0 meu nervosismo parte das minhas

mudanc¢as em mediar, planejar e desenvolver as aulas a luz de Dewey.

Para cada tematica ficar com quantidades semelhantes, fiz uma dindmica com
a turma, no qual, fechariam os olhos e quando falasse o tema, levantariam a méao,
entdo fui marcando a quantidade de votos, ndo podiam votar duas vezes, um aluno
faltou no dia, ao final da votacéo ficou distribuido dessa forma: 2 Futebol Feminino a
divulgacdo nas midias, 10 Goalball/Golbol e 1 Copa do Mundo de 2014 (Brasil),
nenhum aluno/aluna escolheu o Futebol Masculino e arelagcdo com atorcida. Apés
conversar com a turma, que deveriamos tentar igualar as tematicas, a nova
quantidade ficou distribuido dessa forma: 3 Futebol Feminino a divulgacédo nas
midias, 5 Goalball/Golbol e 3 Copa do Mundo de 2014 (Brasil), e 3 Futebol
Masculino e a relacdo com a torcida. O aluno que faltou o professor escolheu o

tema.

Absorvo de Dewey que o professor possui as ferramentas para encaminhar a
aprendizagem, quando existe a experimentacgdo, o dialogo e o incentivo a busca do
conhecimento o aluno e aluna possui mais liberdade e interesse no processo

educativo e por consequéncia levar os conhecimentos para vida.
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Diante disto, foram selecionados quatro temas no qual cada aluno iria escolher
sua pesquisa, a figura 17 esta o bilhete enviado aos pais ou responsaveis para a

producédo conjunta com a familia.

Figura 17: Bilhete enviado aos pais e/ou responsaveis para a pesquisa final da

tematica.

Para finalizar o conteudo Futebol, assim como a pesquisa do professor Robson com o titulo:
Educagao Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental a luz de John Dewey: aprendizagens
de um professor em autoestudo. Foi pedido para cada aluno (a) escolher entre 4 temas e
promover uma pesquisa, as tematicas sdo: Futebol Masculino e a relagao com a torcida;
Futebol Feminino a divulgacido nas midias; Goalball/Golbol e Copa do Mundo de 2014
(Brasil).

Futebol Masculino e a relagdo com a torcida.
Futebol Feminino a divulgagido nas midias.
Goalball/Golbol.

Copa do Mundo de 2014 (Brasil).

Agradego a parceria entre
Familia, Escola e Pesquisa.
Professor Robson.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Apos a escolha dos temas fomos para o patio, onde continuamos com o gol-a-
gol ressignificado pela turma desenvolvido na quinta aula, também tento inserir ao
longo da pratica as girias do futebol desenvolvidas na terceira aula, e refletir sobre as
discussbGes de género, preservando a continuidade no processo pedagégico como

alerta Dewey.

Nesta aula a turma comecou a ser organizar entre meninas € meninos no
mesmo time. Eu fico observando a turma jogar, e oriento a troca de goleiros,
qguando demora muito tempo para fazer o gol. A pratica dura por volta de 13
minutos até reunir a turma em roda (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Segundo Cruz e Palmeira (2009) em pesquisa com alguns professores de
Educacao Fisica tentam explicar os motivos que levam a separar meninos e meninas
nas aulas, os professores argumentam por conta da diferenca de habilidade e forca,
contudo essa declaracdo so6 teria fundamento se a Educacéo Fisica fosse pautada
pelo desempenho motor. Outro argumento é a questao cultural, as criangas ja chegam
na escola com estas distingdes por se separarem ao brincar na rua ou em casa. Nesse
caso Segundo Freire (1989) né&o justifica, por mais que prevaleca as questbes

culturais, manter tais separacdes na escola € manter o preconceito ja existente.



128

Ao reunir a turma levantei questionamentos na roda de conversa sobre 0s
assuntos tematizados, no entanto, naquele momento ndo consegui ser contundente
em minhas falas, percebo que talvez ter levantado dados sobre discusséo de género

e inclusdo nas aulas de Educacédo Fisicas ajudasse naguele momento.

-Professor: Turminha s6 uma coisa, alguém morreu porque misturou meninos
e meninas?

Turma: Néo.
-Professor: Nossa, que surpresa, como nao?
-Laura: O futebol € muito machista, ndo deixa as meninas jogarem.

-Professor: Nao € bem machista Laura, ndo é sé o futebol em si, estamos
falando do futebol por conta do nosso conteldo, mas toda uma cultura
brasileira ndo s6 o futebol € um pouco machista, entdo nds temos que fazer
a nossa parte, para ndo acontecer mais isso, porque as meninas séo tdo boas
guanto os meninos.

-Laura: Semana passada estava tdo boa, mais tdo boa que tipo eu pegava a
bola e fazia gol (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Percebo que a minha primeira fala poderia ser mais reflexiva em relacédo a
discusséo de género, tive o cuidado de planejar e problematizar o assunto, contudo
poderia ter refletido mais sobre a pratica e a organizacdo dos alunos em aula. J4 a
fala da Laura sobre o futebol ser machista, pode ter tido influéncias das aulas

anteriores.

Apés a reflexao, eu rapidamente separei a turma em dois times, para ser mais
rapido, a turma que estava jogando o gol a gol contra a outra vira um time, e na outra
parte do patio a mesma coisa, separando entre sete alunos para cada time. A
brincadeira foi novamente do meu acervo, o futebol de numeros, onde enumero cada
crianca de 1 a 7, nos dois times, os nUmeros chamados, jogam entre si, por um certo
tempo. Esta brincadeira se aproxima do futebol que a turma conhece, no entanto,

utilizamos golzinhos.

A pratica inicia, com algumas dividas de ambos os times, durante a prética
vou esclarecendo e exemplificando, até que o jogo é entendido pela turma.
Neste jogo fico mais ativo, pois sou eu que falo os alunos que irdo entrar para
jogar e fago mais intervengdes em questdes de regras, agindo como “juiz” em
alguns momentos (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).
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Ao longo das aulas durante as praticas, percebi que tenho o costume de
observar a turma, sem muitas interferéncias, somente aos ressignificar a pratica,
refletir sobre a pratica ou falar ser foi ponto/gol/cesta. Nesta brincadeira meu
comportamento muda, pois, para atividade ser desenvolvida precisa de mim para falar

0s numeros, contudo fico atento aos alunos.

Apos a pratica, tento aproximar os saberes construindo em aulas anteriores.

-Professor/pesquisador: Na hora do jogo, alguém lembrou de alguma giria do
futebol?

-Clara: Rolinho.

-Professor: Teve no jogo?

-Polyana: Sim o Pedro passou a bola por baixo.
-Professor: Legal, teve outro?

-Jonathan: A Luana tomou caneta minha.
-Pedro: Mas so pode ser caneta se completar.
-Professor: Tem que completar, entendi.
-Laura: Teve chapéu, carrinho também.

-Professor: Nos fizemos varias girias, jogamos meninas e meninos, vOcés
gostaram?

-Pedro: E muito legal

-Professor: S6 os meninos fizeram gol?
-Turma: N&o.

-Jonathan: A Luana fez um golaco.
-Jodo: E verdade.

-Pedro: Verdade.

-Professor: Vocés gostaram?

-Turma: Sim.

Polyana: Mais ou menos

-Professor: Mais ou menos esta bom.

-Professor: Show, proxima aula, voltamos para o futebol de numeros e
finalizamos a pratica na quarta e segunda feira, tem o que?

-Turma: Ninguém responde.

-Professor: A pesquisa, tudo bem, gostei muito de hoje, podem ir para o
lanche (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Nesta transcricdo percebo que os alunos imersos na cultura do futebol
conseguiram aproximar os saberes de aulas anteriores para as novas experiéncias.

Entendo o conceito de continuidade em Dewey ao promover aulas que sejam um
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complemento da outra, e surgem a partir de situagbes que necessitem ser

problematizadas e talvez resolvidas em aula.

Para a aula 8, optei por promover duas praticas ja vivenciadas pela turma, no
gual senti que tiveram mais afinidade, o goalball agora feito em um espac¢o maior e 0

futebol de nimeros.

-Professor: Turminha, uma coisa, eu sentei ndo falei nada vocés ja sentaram
em roda, que bonitinho, gostei, ndo falei nada, e ja sentaram. Hoje é a nossa
Ultima prética de futebol.

-Turma: Ah nao.

-Professor: Olha que legal, porque quando fizemos a votacdo da tematica,
alguns reclamaram, e agora a maioria gostou, que bom. E aquilo que eu falei,
primeiro vocés experimentam. Quem ja olhou um prato de comida, sem
comer e falou que é ruim?!?

Muitos falam EU, ndo consigo distinguir.

-Professor: Eu acho que todo mundo na vida ja fez isso, a gente olha, e ja
fala que € ruim, sem provar, € a mesma coisa aqui, primeiro vocés
experimentam, para depois formular uma opiniao

-Professor: Entao turminha, planejei para nossa Ultima aula prética de futebol,
duas brincadeiras no qual sentir que vocés gostaram muito, o Goalball e o
futebol de nimeros, pode ser essas duas atividades ou vocés querem outra?

-Turma: Pode ser essa
-Professor: Ok (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Darido e Oliveira (2009) problematizam como devemos ensinar 0s esportes
futebol, volei, atletismo entre outros e garantir a formacéo critica do aluno perante a
sociedade. Para Bracht e AlImeida (2013) o esporte como um todo tem a necessidade
de distinguir dois fenébmenos: esportivo e o educacional no qual se insere a Educacao
Fisica Escolar. O esporte € um subsistema social que ao longo de sua historia se
desenvolveu de forma autbnoma, isto €, o sistema educacional que vai incorporar o
esporte deve ser reorganizado, necessitando “pedagogizar” a pratica social, ou seja,

ser inserida de forma coerente no ambito educacional.

Embora ao longo de todo processo pedagdgico do futebol tenha falado mais de
uma vez que iriamos promover o futebol do terceiro ano, o Pedro e outros alunos
insistem em desenvolver o futebol das midias. Dessa forma, pensando nos conceitos
de interesse de Dewey, reorganizamos a pratica com os interesses discentes e com

as minhas intencionalidades com o futebol.
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O terceiro ano possui um autogerenciamento e organizacdo, desde as
primeiras aulas, os alunos separam as equipes sem muitas discussfes e confusoes.
Embora dé para perceber que eles geralmente formam as mesmas equipes, com 0s
amigos que tenham mais afinidade, durante as vivéncias mais competitivas, ninguém
chegou a reclamar que “este time € mais forte” ou algo semelhante. A primeira pratica
foi o futebol de nimeros, a turma vivenciou pouco esta brincadeira. E novamente me
posiciono mais ativamente na brincadeira, semelhante ao juiz de futebol e vou dizendo

guem vai entrar para o jogo.

Ao longo das aulas de futebol pouco discutimos sobre as regras do jogo. Na
terceira aula apds ler os conhecimentos prévios dos alunos e alunas, ficou
claro que muitos tinham uma base do futebol, como o objetivo das aulas né&o
era reproduzir o esporte de rendimento, optei por ndo trazer regras fechadas
do esporte, e tematizar outras vertentes do futebol. Percebo que durante a
pratica os alunos ndo precisam de mim para ditar as regras, eles préprios se
resolvem e continuam o jogo. Este levantamento para entender as
experiéncias passadas dos alunos (a)s foi de grande valia para pode planejar
as aulas (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Ao ter conhecimento sobre os saberes dos alunos em relagéo ao futebol, opto
por ndo inserir muitas regras do futebol, por conta do nosso espago impossibilitaria a
dindmica do jogo e por tentar promover outras vertentes do futebol, como as relacées
de género, classes sociais, criticidade e conhecimento de sociedade (DARIDO e
OLIVEIRA, 2009; NEIRA, 2018).

-Professor: Turminha, deu para jogar?
-Ingrid: Bastante foi legal.

-Professor: Vocés perceberam que fizeram as proprias regras do futebol, eu
ndo disse as regras, vocés que colocaram lateral com a méo, falta com
barreira.

-Pedro: Ficou legal, mas eu queria fazer o jogo de verdade, sem ficar entrando
e saindo, com posicdes e jogando direto.

-Professor: Entendi, mas pensa comigo, se for fazer o jogo normal que vocé
fala, olha nossa quadra, se bater na parede ou € tiro de meta ou escanteio,
se for fazer real, pensa todos os 14 jogando nessa quadra, quase ndo cabe
todos vocés.

-Jonathan: Fica muito embolado.

-Professor: S6 se dividisse 4 contra 4, mas quem espera vai ficar muito tempo
parado.

-Clara: E futgbol de' verdade as meninas sao divididas dos meninos
(TRANSCRICAO DE AUDIO).
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Na fala do Pedro observo sua preocupacdo nos aspectos técnicos e taticos do
jogo, deveria ter perguntado se ele joga em alguma escolinha de futebol, talvez por
estra acostumado com este formato queria reproduzir na aula, ou por assistir muito
jogos. Ja na fala da Clara, percebo que ndo poderiamos reproduzir o futebol de

performance, pois dessa forma seria separado meninos de meninas.

Tento me inspirar em Dewey em promover um ambiente experimental, no qual
os alunos possam pensar de forma autbnoma, e expressar corporalmente na tematica
futebol, permitindo refletir e modificar o ambiente de forma critica as probleméticas
gue o esporte e a sociedade dispdem. Apds a primeira brincadeira, sento em roda

para mostrar novamente o goalball, agora em um espacgo maior.

Apos a explicacéo da atividade comego a montar a area sensorial e o gols,
com ajuda de alguns alunos (a)s, dura por volta de 5 minutos par montar a
pratica. Os alunos (a)s praticam de forma organizada, eu fago poucas
orientacdes na dindmica. Os alunos (a) possuem a consciéncia de nao jogar
muito forte a bola, por conta do goleiro que estd com a venda no olho. A
pratica durou por volta de 14 minutos, depois disto paro a atividade
(REGISTRO DA AUTOSCORPIA).

-Professor: Carol, vocé que ndo veio da outra vez, o que achou do goalball?
-Caroline: Diferente.

-Professor: Verdade, bem diferente, turminha, isso eu discutir na faculdade,
tem como a gente imitar uma pessoa que é deficiente visual?

Turma: Nao

-Professor: Sabe por que, quando perdemos um sentido, exemplo a viséo,
vai apurar ou seja, melhorar os outros sentidos.

-Polyana: E também a gente se empolga e quer olhar, e quem é deficiente
ndo pode fazer isso.

-Professor: Verdade eles tém a opcéo de olhar?
-Turma: N&o.

-Professor: Entdo, como os outros sentidos deles, sdo mais apurados, neste
sentido, os deficientes nesse jogo levam vantagem.

-Polyana: E a plateia fica em siléncio.

-Professor: Exatamente, por conta do guizo que tem na bola, mas era s6 para
vocés terem uma vivéncia. Eu coloquei o futebol de nimeros e o goalball
porque percebi que vocés gostaram muito dessa pratica, dai fazer a vivéncia
de novo com vocés. Segunda a gente fica na sala tem a pesquisa de vocés e
vamos finalizar o contetdo futebol e a pesquisa do professor Robson
(TRANSCRICAO DE AUDIO).
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Na primeira fala do Polyana sobre a vontade de querer olhar, me deixou
bastante contente, esta atividade tinha como objetivo promover uma sensibilidade
maior para as pessoas com deficiéncia, vivenciar as dificuldades, mesmo em um curto

momento, depois refletir sobre a experiéncia.

De todas as aulas até aqui detalhadas a que menos teve conflitos e debates foi
essa. Talvez por terem vivenciado as duas atividades, ficou mais claro para eles, ou
por saberem que seria a Ultima pratica de futebol, tiveram uma postura mais
controlada. No entanto, como em aulas anteriores houve ressignificacdo das préticas
e debates sobre o futebol e sociedade; talvez tenha promovido uma simples vivéncia
relacionada ao futebol pelos interesses discentes ao invés de embasar a pratica pelos

conceitos de Dewey.

A Ultima aula da tematica futebol e por consequéncia da pesquisa, aula 9, foi
desenvolvida na sala, onde a turma do terceiro ano se dividiu em quatro grupos de
acordo com a tematica escolhida para a pesquisa. Antes de iniciar os debates sobre

as pesquisas conversamos sobre as finais dos campeonatos.

-Felipe Martins: O Brasil foi campeéo.

-Professor: No futebol existe varias categorias o Sub, 8, 10, 12, 14, e o Brasil
foi campedo no Sub 17, sdo as idades até chegar no profissional.

-Felipe Martins: Eu sou sub 8.
-Jonathan: Eu também.

-Professor: Também teve a final do paulista feminino, eu ndo vi o jogo, mas
sei que o Corinthians ganhou.

-Luiz: Eu vi, passou na cultura, foi 3x0 para o Corinthians.

-Professor: As midias estédo comegando a divulgar um pouco mais o esporte
feminino (TRANSCRICAO DE AUDIO).

N&o problematizei com a turma o investimento das midias para as equipes
principais do futebol, as categorias menores geralmente sdo menos divulgadas,
mesmo assim Felipe Martins acompanhou o sub 17, e o Luiz assistiu o futebol
feminino, agora refletindo percebo que perdi a oportunidade e perguntar se ele tem o
costume de assistir ao futebol feminino ou se as aulas tiveram influéncia. Somente ao
promover o autoestudo consigo observar mediagcfes e praticas que poderiam ser

tratadas de outra forma.
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A primeira tematica a ser debatida foi a copa do mundo de 2014, onde os alunos
pesquisaram assuntos historicos e criticos sobre 0 momento histérico do pais. Abaixo

um recorte das pesquisas desenvolvidas pelos alunos.

-Clara: A copa do Mundo comecou em 12 de junho, no estadio arena
Corinthians e terminou em 13 de julho no estadio do maracan& com o placar
Alemanha 1x0 Argentina. De varios momentos marcantes da copa, o mais
icbnico foi a vitéria esmagadora da Alemanha em cima do Brasil por
humilhantes 7x1. Entre construgdo e reformas foram 12 estadios que
sediaram a copa, sendo um na Amazénia.

-Polyana: Vocé comentou sobre os gastos da obra.
-Professor: Sim, um investimento muito alto, com 12 estadios.

-Jodo: O Brasil ja tinha sediado a uma copa do mundo, em 1950, perdendo
para o Uruguai.

-Professor: Na época tinha sido uma decepgdo muito grande, € porque ndo
viram a de 2014 (risos) (TRANSCRICAO DE AUDIO).

A cada fala dos alunos em relacdo a pesquisa, tento aproximar a pesquisa
desenvolvida com a realidade que vivemos ao longo da temaética futebol. As leituras
em Dewey me fazem tentar resolver, nesse caso refletir, sobre as problematicas do
futebol. Betti (2009) incentiva a tematizacao da copa do mundo nas aulas de educacéo
Fisica, segundo o autor o tema favorece a explicitacdo do carater multicultural do
futebol. Também favorece a interdisciplinaridade conceitos como ética e fair play

(filosofia) e textos jornalisticos (portugués).

Definimos que torcedor, vinha do verbo torcer, que significa pessoa que se
revira, se contorce por algo, nesse caso o futebol, gera sentimentos diferentes
nas pessoas, feliz, raiva, risos, choros. O terceiro ano acha a torcida muito
barulhenta e provocativa. Contudo, reflito sobre a beleza de torcer e a
vibragdo dentro de um estadio, tento aproximar os alunos (a)s do futebol,
como ir a estadios, museu do futebol, etc (REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Semelhante aos alunos me sinto imerso na tematica, com isso, sinto que alguns
comentarios tenho que me controlar, pois como professor/pesquisador, tenho o
compromisso de refletir e contextualizar a partir da cultura corporal, ndo posso ser
tendencioso. Observando as falas dos alunos sobre a torcida, devo também mostrar
o outro lado do esporte, a paixao, a emocao, e toda cultura que movimenta milhdes

de pessoas para assistir uma partida de futebol.
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Na temética futebol feminino a divulgag&o nas midias, foi promovido um debate
gue considero bem atual em nossa sociedade, os alunos que desenvolveram a
pesquisa, trouxeram boas criticas sobre a tematica, abaixo um recorte das falas

pesquisadas.

-Luana: A copa do Mundo feminina engloba 24 sele¢ées e mesmo com a
guantidade de paises na copa, o Brasil parece nao incentivar as jogadoras
nas midias.

-Bianca: Historicamente o futebol feminino no Brasil, sofre como vem sendo
tratada pela midia carecendo de apoio.

-Professor: Eu acho que sé de ter passado na cultura a final do paulista
feminino € um avanco, e a globo mostrou os jogos da copa do mundo feminina
também, com o tempo vamos avang¢ando e evoluindo sobre estes e outros
assuntos (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Diante desse didlogo vejo a importancia de inserir a pesquisa em minhas
praticas pedagodgicas, os alunos sentem mais a vontade em ler suas pesquisas,
podemos refletir sobre o cenario apresentado e desenvolver novas concepg¢des apos
a reflexdo e experimentacdo da tematica. Em estudo feito por Dos Viana (2008)
constata que ndo é o futebol midia que é problema, mas a forma como é tratada nas
aulas de Educacéo Fisica, cabe os professores tematizarem o futebol de forma que

meninos e meninas usufruam igualmente da cultura corporal.

A ultima tematica debatida foi o goalball, confesso que ndo me aprofundei sobre

0 assunto, entéo estava ansioso para ver as pesquisas dos alunos.

Observo com atencéo as falas dos alunos ao lerem suas pesquisas, em seu
conteudo foram faladas as marcag¢des da quadra, o tamanho e peso da bola,
0 modo de jogar e seus gestos, 0 aumento de pesquisas para pessoas com
traumas depois da segunda guerra e as datas histéricas das paraolimpiadas
com a modalidade. Talvez se eu trouxesse essas informagdes ndo teriamos
esta riqueza de debate, ao fazer isto noto que aprendo junto com meus alunos
(REGISTRO DA AUTOSCOPIA).

Ao observar o processo de construcéo até esse momento, percebo ainda mais
a importancia de refletir sobre a prépria pratica. Segundo Schon (1995) professor
reflexivo valoriza o saber docente sobre a pratica; em seu trabalho o professor reflete

sobre uma determinada situacdo e a partir da ponderagcdo e de conhecimentos
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adquiridos em diferentes contextos, toma decisOes de intervencéo. Nesse prisma, 0

professor € protagonista no processo educacional.

Apols conversamos sobre o ultimo tema da pesquisa, foi a vez de perguntar

para turma o que acharam sobre a tematica.

-Felipe: A gente aprendeu muita coisa sobre o futebol, eu comecei a brincar
de futebol na minha casa.

-Professor: Vocé ndo tem o costume de jogar futebol?
-Felipe: N&o, agora eu brinco com meus primos.

-Clara: Eu gostei, no comeco eu e as meninas reclamamos por ser futebol,
mas depois que a gente conheceu, foi bem legal.

-Ingrid: Eu gostei muito das aulas, ndo queria que acabasse, e gostei muito
do golzinho.

-Pedro: Eu gostei das aulas, eu ja gostava de futebol antes das aulas, joguei
ontem com meu pai.

-Professor: Fico contente que vocés gostaram, tentei mostrar para vocés
outros olhares do futebol, ao longo das aulas foram surgindo questdes que
tentei contemplar durante o processo. Para mim, mais importante que as
aulas e a minha pesquisa é o que vocés aprenderam e irdo levar para vida,
espero ter contribuido, obrigado a todos (TRANSCRICAO DE AUDIO).

Na primeira fala do Felipe, vejo muito as concepcdes de Dewey de levar
aprendizagem para a vida, Felipe néo tinha o costume de jogar futebol, depois das
aulas tomou gosto pelo esporte. Ja na fala da Clara, vém de encontro com a pesquisa
realizada por Dos Viana (2008), tentei desenvolver um ambiente favoravel ao diadlogo
onde meninos e meninas produzam, reproduzam e experimentem o futebol por meio

da cultura corporal.

Percebo que ao final da unidade didatica, continuo imerso na cultura corporal,
BNCC e autores da Educacao Fisica. Todavia a minha intencionalidade docente se
modificou depois de Dewey, estar mais atento aos meus alunos e alunas, ndo somente
nas falas e questionamentos, mas no comportamento e atitudes da turma,
problematizar através da cultura corporal situac6es de nossa sociedade, promover um
ambiente aberto as experimentacbes no qual os alunos praticam, produzem e
ressignificam a aula, inserir a pesquisa e a ciéncia no contexto da cultura corporal e
promover continuidade no processo pedagdgico, com objetivo de fornecer aos alunos

aprendizagens que possam usar além da escola.
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Para sintetizar e sem esgotar outras discussdes sobre minhas inspiragdes a luz

de John Dewey, 0 quadro abaixo representa algumas aproximacdes que me esforcei

em fazer sobre Dewey nas minhas praticas pedagdgicas.

Quadro 4: Aproximacdes de John Dewey em minhas praticas pedagdgicas

Conceitos da Filosofia Educacional de John Dewey

Minhas Inspiracbes em John Dewey

Pragmatismo

Observar a realidade dos meus alunos durante
as préticas e atividades e promover reflexdes
gue sejam contemporaneas

Democracia/Atitudes Democraticas

Representar com a temética futebol a
sociedade em que vivemos de forma dialégica
e critica

Experiéncia Educativa

Compreendendo as experiéncias passadas
dos alunos e desenvolver novas experiéncias
corporais através da ludicidade, reflexdes e
pesquisas

Educacéo para Vida

Com as pesquisas elaboradas por mim e pelos

alunos juntamente com as discussdes sobre a

sociedade em que vivemos, tento mostrar que
a educacao vai além dos muros da escola

Oposicao as Escolas Tradicionais

Tento reconstruir com meus alunos algumas
vivéncias que nao sao rotineiras em outros
campos da escola, como a escolha da
tematica e reflexdes sobre o sistema de notas

Fonte: Elaborado pelo autor.
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS: REFLEXOES QUE NAO SE ENCERRAM

O autoestudo é uma ferramenta pedagdgica que auxilia o professor a observar,
ponderar e modificar suas praticas de ensino, tornando quem o usa reflexivo da sua
propria pratica. Os diferentes modos e contextos de observar o campo educacional
em autoestudo geram oportunidades de o professor produzir, reproduzir e ressignificar
formas distintas de conduzir suas atividades docentes. Segundo Andrew e Ressler
(2016) os professores que se propdem a promover o autoestudo embarcam em uma
jornada de conhecimento que deve continuar a modificar e refletir as praticas

pedagogicas

Embora este instrumento ajude o docente a refletir sobre a pratica diaria de
ensino, somente o0 autoestudo ndo é suficiente para mudangas em seu
comportamento, é necessario que o professor esteja aberto a observar a pratica de
forma critica e reflexiva, tornando cada aula e interacdo com 0s alunos um momento

simbolico e frutifero para todos.

Ao me observar em autoestudo percebi as diferentes linguagens que faco em
aula, seja na oralidade ou corporalmente e dos alunos em diferentes contextos e
atividades. Momentos que fui mais incisivo e autoritario e outros mais cordial e
democratico, habitos que nos meus anos na docéncia nunca tinha percebido. Os
cuidados que tive que tomar para tentar aproximar os conceitos de Dewey da minha
pratica pedagdgica e as dificuldades em promover esse feito; o autoestudo é uma
forma de evidenciar a pratica do professor, mas observo que seja também de

conhecer-se como pessoa e profissional.

Além do autoestudo, outro fato que me fez refletir e ressignificar as minhas
praticas pedagdgicas foram as leituras do fildsofo americano, nunca mergulhei tanto
nos conceitos de um autor como em John Dewey. Me dispus a conhecer as teorias do
pensador e aproximar das minhas praticas pedagogicas, todavia, talvez em diversos
momentos da pesquisa tenha me distanciado da esséncia em Dewey, por nao
compreender muito bem seus conceitos educacionais, e/ou pela minha inexperiéncia
de ndo conseguir aplicar seus conceitos. Mas também observo as mudancas de
Dewey em minhas concepc¢fes de Educacdo Fisica que tenho atualmente, me fez
observar que a as praticas da cultura corporal sdo e devem ir além das linhas da

guadra e dos portdes da escola, devem apresentar a sociedade que a comunidade e
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ao aluno representa. Devo proporcionar a continuidade da experiéncia,
desenvolvendo um ambiente seguro e frutifero para novas aprendizagens e

experiéncias.

No caso da narrativa autobiogréfica, reconstruir as minhas préticas
pedagodgicas e dialogar com literatura me fez observar de forma mais reflexiva como
ministrava as aulas e as concepc¢des que tinha acerca da Educacéo Fisica. Segundo
Tardif (2014) os saberes docentes provem da experiéncia pessoal e profissional que
contribui para o desenvolvimento da préatica. Diante disto mesmo antes da pesquisa
em locus, ja estava sendo modificado, refletindo a partir da reconstru¢do das minhas

praticas passadas.

Enveredando pelo caminho de mudancas e reflexdo este estudo teve como
objetivo analisar as aprendizagens de um professor de Educacédo Fisica durante o
processo de estudo e desenvolvimento de praticas pedagdgicas inspiradas na filosofia
de John Dewey, com uma turma de criancas do terceiro ano do Ensino Fundamental,
com a tematica futebol. A pesquisa mostrou a complexidade e os desafios que um
professor possui ao tentar promover suas praticas pedagogicas inspiradas a luz de

um autor, respeitando a heterogeneidade do grupo e o contexto observado.

Segundo Neira (2011) o Multiculturalismo da nossa sociedade refere-se a
pluralidade de valores inseridos no universo cultural, com diferentes questdes a serem
inseridas como: diferencas de classe social, género, religido, politica entre outros. Por
este prisma cultural e por estar mais sensivel em observar o contexto influenciado
pelas leituras em Dewey sobre experiéncia, pragmatismo e “mini sociedade” a
tematica futebol proporcionou diversidade de manifestacfées culturais nas quais néo
tinha concepcéo ao iniciar com a unidade didatica. Segundo Betti e Silva (2019) o
professor deve ter sua intencionalidade docentes, refletindo sobre, contudo, a forma

como sera desenvolvida depende do contexto, dos alunos e o olhar do docente.

Ao iniciar com a escolha da tematica observo nos alunos um sensu de justica
e politica que talvez nado teria observado sem o autoestudo. A forma como se
posicionaram para selecionarem as formas de escolha da tematica e em seguida a
tematica, demonstra a autonomia e autogestao que a turma possui. Diante das leituras
em Dewey sobre tentar resolver os problemas da pratica, me chama atencao nas falas
dos alunos o discurso de meninos opostos as meninas, discussao muito atual em

nossa sociedade. Diante disto resolvi ao longo da tematica inserir reflexdes, pesquisas
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e situacdes nas quais na pratica e reflexdo podiamos olhar a situagdo de outra
maneira. Outra observacdo da pesquisa € o espa¢o do aluno no processo didatico,
absorvi em Dewey que o professor deve direcionar a pratica de acordo com o
envolvimento do aluno e tentar promover a continuidade das experiéncias anteriores.
Ha de se registrar que me considero um professor em formag&o constante, e muito
dos escritos de Dewey talvez me tenha passado despercebido e/ou ndo conseguir

realocar em minha prética pedagogica da melhor maneira possivel.

Embora foi em leituras de Dewey que percebi a oportunidade de problematizar
a discusséo de género, somente as leituras de Dewey seriam insuficientes para 0s
planejamentos com essa discussdo. Segundo Tardif (2014) o professor € um conjunto
de saberes cientificos e do senso comum, que ao longo de sua trajetdria vao sendo
construidos e remodelados utilizando esse saber de maneira significativa para a
docéncia. Diante disto muito do que foi desenvolvido no trabalho teve como base
Dewey, mas também a minha histéria de vida, meus conhecimentos anteriores e por

consequéncia minhas duvidas.

Semelhante a problematica supracitada posso dizer sobre a insercéo das girias
do futebol, encontrei uma oportunidade de poder promover um debate sobre o assunto
e iniciei a pesquisa no contexto da turma. Incentivo a pesquisa e a ciéncia que tomei
como inspiracdes novamente Dewey, ademais, as girias foram representadas em
outras aulas, evidenciando o valor da continuidade no processo pedagogico em

Dewey.

A aula seis da pesquisa se aproxima do multiculturalismo que Neira (2011)
menciona, tento mostrar para os alunos que existem outros tipos de futebol assim
como ampliar temas relevantes em nossa sociedade como: incluséo, classe social e
diferenca de comportamentos entre 0os esportes. Vale ressaltar que tentei preservar a
pratica corporal e suas diversidades, os alunos ressignificaram as préticas e refletiram
sobre, contudo, o autoestudo me fez refletir que poderia ter dado mais autonomia nas
praticas, onde os préprios alunos poderiam trazer algumas atividades. Ainda sobre as
transcricbes da pesquisa, noto que poderia ter dado mais liberdade nas rodas de
conversas e atividades, talvez nos conceitos de Dewey algumas das minhas atitudes

poderiam ser criticadas.

Para parte final da pesquisa foram desenvolvidos quatro temas que foram

discutidos ao longo das aulas para a pesquisa discentes, tentei aproximar o valor da
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pesquisa e da cientificidade para os alunos como Dewey salienta. Nao houve
apresentacao de grupos, mas uma comunidade pratica, onde todos partilharam os
saberes aprendidos na pesquisa e ao longo da tematica futebol. Talvez poderia ter
feito de outra maneira, como construir algo sobre a tematica, ou uma apresentacao
pratica, contudo, foi 0 modo que pensei para aproximar 0s conceitos de Dewey da

minha pratica.

Diante disto o autoestudo como ferramenta metodoldgica dessa pesquisa foi
de grande valia para observar a construcéo e desenvolvimento da tematica futebol a
luz de John Dewey e perceber a complexidade de ser um professor de Educacgéo
Fisica Escolar. Primeiro: entrar em acordo com a temética escolhida; segundo:
promover praticas que sejam significativas com experiéncias anteriores; terceiro: a
partir da observacdo e da escuta tentar perceber probleméticas que surgem no
processo e ampliar temas relevantes em nossa sociedade como, quarto reorganizar
as préaticas para contemplar com as probleméaticas, sem perder o processo de
continuidade; quinto: ressignifcar as praticas com o0s alunos, mantendo a
intencionalidade, inspiracbes em Dewey e o0 contexto cultural da turma; sexto: refletir
sobre as praticas e debates sobre as problematicas e ampliar temas relevantes em
nossa sociedade; sétimo: promover a insercdo da pesquisa; oitavo: avaliar de forma

a compartilhar os saberes.

Inicio minhas escritas finais ciente das limitacbes quanto as possibilidades de
aprofundamento em algumas questdes que poderiam render outras reflexdes sobre a
tematica desse estudo. E por compreender estas limitagdes a necessidade de novos
estudos que aproximem a pratica com John Dewey e/ou outros autores, utilizando
como ferramenta metodoldgica o autoestudo que ajuda a refletir e promover mais

praticas dos professores na realidade escolar.

Por fim, expresso meu sentimento de felicidade em compartilhar minhas
praticas, reflexdes e incertezas, sem tentar promover generalizagdes, mas reflexdes
acerca da Educacédo Fisica Escolar que ndo se encerram, pois me vejo como um
educador em constante transformacao, que aprendo enquanto ensino, como ja dizia

o0 saudoso Paulo Freire.
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APENDICES

Apéndice 1: Termo de concordancia apresentado a diretora do colégio para a coleta

de informagdes.
saojudas .
unversicade JNIVERSIDADE SAO JUDAS TADEU
Pesquisa & Pés-Graduacdo Stricto Sensu Rua Taquari, 546, Mooca, Sdo Paulo/SP

CEP 03166-000 Fone: (11) 2799-1917 - (11) 2799-1865

TERMO DE CONCORDANCIA

Pesquisa de Mestrado: EDUCACAO FiSICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
A LUZ DE JOHN DEWEY: APRENDIZAGENS DE UM PROFESSOR EM AUTOESTUDO.

Viemos, por meio deste solicitar a diretora do Centro de educacdo e Recreacdo Infantil
Cavallieri & Carvalheiro LTDA- ME, na regido Oeste de Sao Paulo, para promover uma pesquisa com os
alunos do Terceiro ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, juntamente com autorizacao da escola,
e responsavel do aluno (a). O objetivo desse estudo é analisar as aprendizagens de um professor de
Educacdo Fisica no processo de conhecimentos da filosofia de John Dewey para sua pratica pedagdgica
com uma turma de criangas do terceiro ano do Ensino Fundamental, em uma escola particular da
cidade de Sao Paulo. Os atores principais do estudo serdo os alunos (a), contudo a coordenacgdo assim
como o professor/pesquisador e a professora polivalente da turma, terdo acesso completo ao processo
da pesquisa; ao término do estudo, serd entregue uma cépia da pesquisa final, a escola, para promover
o reconhecimento de cada pessoa participante, assim como, fomentar o valor da pesquisa democratica
no pais. Sera executado as aulas, juntamente com os alunos e alunas de forma democrdtica; todas as
praticas serdo filmadas, com o objetivo de gravar momentos, de interagdes sociais, divertimentos,
entre outras sensacdes. Serd desenvolvido com a turma gravagcdes em dudios, para registrar
momentos de reflexdo mais precisos que ajudard no processo de construcdo e reflexdo do
professor/pesquisador. Todas as filmagens feitas durante o processo da pesquisa, sdo para fins
académicos, ndo sendo divulgadas, em redes sociais, pais ou alunos. A pesquisa faz parte da
dissertacao de Mestrado Académico do aluno Robson Geraldo dos Reis e tem como responsavel a Prof.
Dra. Isabel Porto Filgueiras do Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo Fisica da
Universidade S3o Judas Tadeu — SP. A pesquisa que sera realizada é considerada de risco minimo,
porém se este procedimento gerar desconforto, constrangimento ou outra situa¢do desagraddvel, no
momento das entrevistas ou durante as praticas, o aluno (a), tera liberdade para sair a qualquer
momento da pesquisa. Os beneficios com as informacdes e os resultados do estudo podem contribuir

para conhecimentos sobre o tema investigado. Diretamente pode criar um espago para compartilhar
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com o pesquisador seus saberes e sentimentos em relacdo a sua atuagdo profissional, tendo a
oportunidade de refletir com criticidade sua pratica profissional, ja que o pesquisador fornecera
feedback dos resultados do estudo. O pesquisador estara a disposicao para esclarecer duvidas durante
todo desenvolvimento do estudo. Os participantes ou a escola tem liberdade de recusar a participagao
ou de retirar o seu consentimento em qualquer fase do estudo sem que ocorra nenhum prejuizo aos
mesmos. Ndo haverd nenhum tipo de remuneracdo pela participacdo no estudo. A identidade dos
atores ndo serd revelada e as informagdes que forem prestadas poderdo ser utilizadas somente para
fins cientificos. Da mesma forma, o nome da escola ndo serd mencionado, contudo os aspectos
histdricos, a comunidade como todo serdo descritas, pois o contexto onde estd acontecendo o estudo,
possui relevancia para pesquisa educacional. Caso a escola entenda que seus direitos foram
negligenciados pelos pesquisadores, podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa. Serdo feitas duas
vias deste termo de concordancia, uma via ficard com os pesquisadores e a outra com a escola
participante do estudo. A assinatura nesse formuldrio indica que foi entendido de forma satisfatdria
as informacgdes relativas a participa¢do da instituicdo nesse projeto e que existe concordancia em
participar. De forma algum esse consentimento |Ihe faz renunciar aos seus direitos legais, e nem libera

os pesquisadores de suas responsabilidades pessoais e/ou profissionais.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar - Secretaria do Comité
de Etica em Pesquisa USJIT - Tel.: (11) 2799-1984

Assinatura da Diretora do Assinatura da pesquisadora responsavel

Colégio Cavallieri/Algod3o Doce Colorido Prof. Dra. Isabel Porto Filgueiras

Assinatura do pesquisador

Robson Geraldo dos Reis
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Apéndice 2: Termo de consentimento Livre e Esclarecido apresentado a instituicdo

saojudas -
wersease | JNIVERSIDADE SAO JUDAS TADEU

Pesquisa & Pds-Graduagéo Stricto Sensu Rua Taquari, 546, Mooca, Sdo Paulo/SP

CEP 03166-000 Fone: (11) 2799-1917 - (11) 2799-1865

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa de Mestrado: EDUCACAO FISICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A
LUZ DE JOHN DEWEY: APRENDIZAGENS DE UM PROFESSOR EM AUTOESTUDO.

Eu, ,e-mail,
, tel. abaixo-assinado, responsdvel pela
instituicdo dou meu consentimento livre e

esclarecido para participacdo de 14 estudantes no terceiro ano do ensino fundamental a participarem
como voluntdrios do projeto de pesquisa supracitado, sob a responsabilidade dos pesquisadores
Robson Geraldo dos Reis, aluno do curso de Pds- Graduacdo Stricto-Sensu em Educacdo Fisica da
Universidade Sdo Judas Tadeu, drea de concentracao, Educacdo Fisica Escola e Sociedade, junto com a
professora orientadora Dra. Isabel Porto Filgueiras, docente do curso de Pés-Graduacdo Stricto-Sensu
em Educagdo Fisica da Universidade S3o Judas Tadeu. Assinando esse Termo de Consentimento, estou
ciente que:

1. O presente estudo tem o objetivo de analisar o processo de construgdo das praticas
pedagdgicas de um professor de Educagdo Fisica junto a uma turma de alunos do terceiro ano
do Ensino Fundamental, quando ele decide se inspirar na filosofia educacional de John Dewey.

2. Depois do termo Livre Esclarecido assinado pelo responsavel, os alunos juntamente com o
professor/pesquisador irdo vivenciar uma sequéncia pedagdgica nas aulas de Educagdo Fisica
inspiradas nos conceitos de John Dewey.

3. Durante as aulas serd acertado democraticamente com os discentes o conteldo a ser
ministrado para a pesquisa e as aulas irdo se desenvolver em 9 sessdes nas quais os dados
serdo coletados por meio de filmagens e registros do professor.

4. Asaulas possuem a duragdo de 50 minutos

5. Participando dessa pesquisa, as 14 criancas correm o risco, ainda que minimo, de que o
processo de entrevista em grupo cause timidez ou negacdo em participar, o que sera
respeitado plenamente pelo pesquisador, ou seja, caso a crianca ndo se sinta a vontade na
entrevista em grupo, o professor/pesquisador buscara acolher essa duvida/desconforto ou
nao aincluira

6. O pesquisador buscara sanar eventuais riscos e desconfortos, interrompendo a entrevista e
caso alguma criancga se sinta timida ou desconfortavel, acolherd suas necessidades pessoais
frente ao contato com o pesquisador/professor.

7. As criangas correm risco ainda que minimo, durante as praticas corporais inerentes as aulas
de Educacdo Fisica, das quais ja participa, de sofrer algum acidente caso aconteca, o aluno ou
aluna serd encaminhado para direcdo que esta ciente e autorizou a pesquisa e os responsaveis
serdo acionados para tomarem as mediadas necessarias
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8. Que o professor/pesquisador tomara todas as medidas de seguranca para preservar a
integridade e salde da crianc¢a durante sua participagao nas aulas destinadas a coleta de dados
da pesquisa.

9. Na&o haverd nenhuma remuneracao pela participacdao na pesquisa, como também ndo havera
despesas extras cotidianas pela participacdo no estudo, pois a coleta de informacGes sera
realizada em situacdo agendada e local pré-estabelecido em acordo entre o pesquisador e
VocCé.

10. Estou livre para interromper a qualquer momento a participacdo da instituicdo na pesquisa
sem sofrer qualquer tipo de constrangimento ou prejuizo ao meu trabalho ou a minha imagem
diante de meus colegas, diretores ou alunos;

11. Meus dados pessoais, da instituicdo e das criancas serdao mantidos em sigilo e os resultados
gerais obtidos serdo utilizados apenas para alcangar o objetivo do trabalho, exposto acima,
incluida sua publicacdo na literatura cientifica especializada. As informagdes obtidas serdo
utilizadas somente para a pesquisa, ndo sendo divulgada nenhuma informacdo pessoal sobre
nenhum participante.

12. Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S3o Judas para apresentar
recursos ou reclamagdes em relacdo a pesquisa pelo telefone (11) 2799-1950

13. Poderei entrar em contato com os pesquisadores do estudo, Robson Geraldo dos Reis tel. (11)
984108372 ou e-mail: robsonreisprof@gmail.com e Isabel Porto Filgueiras pelo e-mail:
belfilgueiras@uol.com.br.

Esse Termo de Consentimento é produzido em duas vias, sendo que uma permanecera em meu poder,
outra com os pesquisadores responsaveis. Declaro que obtive todas as informacdes necessarias para
poder decidir conscientemente sobre a minha participagdo na referida pesquisa.

Sao Paulo, de de 20109.

Assinatura do Responsavel pela instituicao:

Robson Geraldo dos Reis

Aluno do Mestrado em Educacdo Fisica da USJT

Prof. Dra. Isabel Porto Filgueiras

Orientadora da Pesquisa do Curso de Mestrado e Professora do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao Fisica da USJT.


mailto:belfilgueiras@uol.com.br
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Apéndice 3: TCLE apresentado ao pais ou responsaveis dos alunos (as)

saojudas -
wweriace - |JNIVERSIDADE SAO JUDAS TADEU

Pesquisa & Pds-Graduagédo Stricto Sensu Rua Taquari, 546, Mooca, Sdo Paulo/SP

CEP 03166-000 Fone: (11) 2799-1917 - (11) 2799-1865

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PAIS OU RESPONSAVEIS

Pesquisa de Mestrado: EDUCACAO FISICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A
LUZ DE JOHN DEWEY: APRENDIZAGENS DE UM PROFESSOR EM AUTOESTUDO.

Eu, ,e-mail,
, tel. abaixo-assinado, responsavel
pelo(a) aluno(a) dou meu consentimento livre

e esclarecido para participacdo como voluntario do projeto de pesquisa supracitado, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Robson Geraldo dos Reis, aluno do curso de Pds- Graduacao
Stricto-Sensu em Educacédo Fisica da Universidade Sdo Judas Tadeu, drea de concentracdo, Educacao
Fisica Escola e Sociedade, junto com a professora orientadora Dra. Isabel Porto Filgueiras, docente do
curso de Pds-Graduacdo Stricto-Sensu em Educacao Fisica da Universidade S3o Judas Tadeu. Assinando
esse Termo de Consentimento, estou ciente que:

1. O presente estudo tem o objetivo de analisar o processo de construgdo das praticas
pedagdgicas de um professor de Educacdo Fisica junto a uma turma de alunos do terceiro ano
do Ensino Fundamental, quando ele decide se inspirar na filosofia educacional de John Dewey.

2. Depois do termo Livre Esclarecido assinado pelo responsavel, os alunos juntamente com o
professor/pesquisador irdo vivenciar uma sequéncia pedagdgica nas aulas de Educagdo Fisica
inspiradas nos conceitos de democracia e aprendizagem significativa.

3. Durante as aulas serd acertado democraticamente com os discentes o conteldo a ser
ministrado para a pesquisa e as aulas irdo se desenvolver em 8 sessdes nas quais os dados
serdo coletados por meio de filmagens e registros do professor.

4. Asaulas possuem a duragdo de 50 minutos

5. Participando dessa pesquisa, meu filho corre o risco, ainda que minimo, de que o processo de
entrevista em grupo cause timidez ou negacdo em participar, o que sera respeitado
plenamente pelo pesquisador, ou seja, caso a crian¢a ndo se sinta a vontade na entrevista em
grupo, o professor/pesquisador buscara acolher essa duvida/desconforto ou ndo a incluira

6. O pesquisador buscara sanar eventuais riscos e desconfortos, interrompendo a entrevista e
caso a crianga se sinta timida ou desconfortdvel, acolherd suas necessidades pessoais frente
ao contato com o pesquisador/professor.

7. A crianga, corre risco ainda que minimo, durante as praticas corporais inerentes as aulas de
Educacdo Fisica, das quais ja participa, de sofrer algum acidente caso aconteca, o aluno ou
aluna serd encaminhado para direcdo que esta ciente e autorizou a pesquisa e os responsaveis
serdo acionados para tomarem as mediadas necessarias
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8. Que o professor/pesquisador tomara todas as medidas de seguranca para preservar a
integridade e salde da crianc¢a durante sua participagao nas aulas destinadas a coleta de dados
da pesquisa.

9. Na&o haverd nenhuma remuneracdo pela participacdo na pesquisa, como também ndo havera
despesas extras cotidianas pela participacdo no estudo, pois a coleta de informacGes sera
realizada em situacdo agendada e local pré-estabelecido em acordo entre o pesquisador e
VocCé.

10. Estou livre para interromper a qualquer momento a participacdo da crianca na pesquisa sem
sofrer qualquer tipo de constrangimento ou prejuizo ao meu trabalho ou a minha imagem
diante de meus colegas, diretores ou alunos;

11. Meus dados pessoais e da crianca serdao mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos serao
utilizados apenas para alcancar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sua publicagdo
na literatura cientifica especializada. As informacdes obtidas serdo utilizadas somente para a
pesquisa, ndo sendo divulgada nenhuma informacgao pessoal sobre nenhum participante.

12. Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S3o Judas para apresentar
recursos ou reclamacgées em relacdo a pesquisa pelo telefone (11) 2799-1950

13. Poderei entrar em contato com os pesquisadores do estudo, Robson Geraldo dos Reis tel. (11)
984108372 ou e-mail: robsonreisprof@gmail.com e Isabel Porto Filgueiras pelo e-mail:
belfilgueiras@uol.com.br.

Esse Termo de Consentimento é produzido em duas vias, sendo que uma permanecera em meu poder,
outra com os pesquisadores responsaveis. Declaro que obtive todas as informacdes necessarias para
poder decidir conscientemente sobre a minha participacdo na referida pesquisa.

Sao Paulo, de de 2019.

Assinatura do Responsavel:

Robson Geraldo dos Reis

Aluno do Mestrado em Educacdo Fisica da USJT

Prof. Dra. Isabel Porto Filgueiras

Orientadora da Pesquisa do Curso de Mestrado e Professora do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao Fisica da USJT.
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Apéndice 4: Termo de Assentimento apresentado aos alunos (as) do terceiro ano do

Ensino Fundamental.

s30Judas’ yYNIVERSIDADE SAO JUDAS TADEU

universidade

Pesquisa & Pés-Graduacdo Stricto Sensu Rua Taquari, 546, Mooca, Sdo Paulo/SP

CEP 03166-000 Fone: (11) 2799-1917 - (11) 2799-1865

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa de Mestrado: EDUCAGAO FiSICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A
LUZ DE JOHN DEWEY: APRENDIZAGENS DE UM PROFESSOR EM AUTOESTUDO.

O termo de Assentimento Livre e Esclarecido, sera lido pelo professor/pesquisador junto com os
alunos e alunas do terceiro ano do ensino fundamental. A crianga possui total autonomia para deixar
a pesquisa ou ndo querer participar tendo a autoriza¢do dos pais para participar, a voz do aluno (a)
sera ouvida e aceita.

Eu, ,

aluno(a) dou meu consentimento livre e
esclarecido para participacdo como voluntario do projeto de pesquisa supracitado, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Robson Geraldo dos Reis, aluno do curso de Pds- Graduagao
Stricto-Sensu em Educacdo Fisica da Universidade S3o Judas Tadeu, area de concentragao, Educagdo
Fisica Escola e Sociedade, junto com a professora orientadora Dra. Isabel Porto Filgueiras, docente do
curso de Pds-Graduagdo Stricto-Sensu em Educacgdo Fisica da Universidade Sdo Judas Tadeu. Assinando
esse Termo de Consentimento, estou ciente que:

1. O presente estudo tem o objetivo de analisar o processo de construcdo das praticas
pedagdgicas de um professor de Educacdo Fisica junto a uma turma de alunos do terceiro ano
do Ensino Fundamental, quando ele decide se inspirar na filosofia educacional de John Dewey.

2. Depois do termo Livre Esclarecido assinado pelo responsdvel e pelos alunos. Os alunos
juntamente com o professor/pesquisador irdo vivenciar uma sequéncia pedagdgica nas aulas
de Educacado Fisica inspiradas nos conceitos de democracia e aprendizagem significativa.

3. Durante as aulas serd acertado democraticamente com os discentes o conteiudo a ser
ministrado para a pesquisa e as aulas irdo se desenvolver em 8 sessdes nas quais os dados
serdo coletados por meio de filmagens e registros do professor.

4. Asaulas possuem a duracdo de 50 minutos

5. Participando dessa pesquisa, corro o risco, ainda que minimo, de que o processo de entrevista
em grupo cause timidez ou negacdo em participar, o que sera respeitado plenamente pelo
pesquisador, ou seja, caso eu ndo me sinta a vontade na entrevista em grupo, o
professor/pesquisador buscara acolher essa duvida/desconforto ou n&o a incluira.
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6. O pesquisador buscara sanar eventuais riscos e desconfortos, interrompendo a entrevista e
caso a crianga se sinta timida ou desconfortavel, acolhera suas necessidades pessoais frente
ao contato com o pesquisador/professor.

7. Corro o risco, ainda que minimo, durante as praticas corporais inerentes as aulas de Educacao
Fisica, das quais ja participa, de sofrer algum acidente caso aconteca, o aluno ou aluna sera
encaminhado para direcdo que esta ciente e autorizou a pesquisa e 0s responsaveis serdo
acionados para tomarem as mediadas necessarias

8. Que o professor/pesquisador tomara todas as medidas de seguranca para preservar a
integridade e salde da crianga durante sua participagao nas aulas destinadas a coleta de dados
da pesquisa.

9. N3&o havera nenhuma remuneracdo pela participagdo na pesquisa, como também ndo havera
despesas extras cotidianas pela participacdo no estudo, pois a coleta de informacgdes serd
realizada em situacdo agendada e local pré-estabelecido em acordo entre o pesquisador e
VOCé.

10

Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacdo na pesquisa sem sofrer
gualquer tipo de constrangimento ou prejuizo ao meu trabalho ou a minha imagem diante de
meus colegas, diretores ou professores;

11. Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos serdo utilizados
apenas para alcangar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sua publicagdo na
literatura cientifica especializada. As informag¢Oes obtidas serdo utilizadas somente para a
pesquisa, ndo sendo divulgada nenhuma informacgao pessoal sobre nenhum participante.
Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S3o Judas para apresentar
recursos ou reclamacées em relacdo a pesquisa pelo telefone (11) 2799-1950

Poderei entrar em contato com os pesquisadores do estudo, Robson Geraldo dos Reis tel. (11)
984108372 ou e-mail: robsonreisprof@gmail.com e Isabel Porto Filgueiras pelo e-mail:
belfilgueiras@uol.com.br.

12

13

Esse Termo de Consentimento é produzido em duas vias, sendo que uma permanecera em meu poder,
outra com os pesquisadores responsaveis. Declaro que obtive todas as informacdes necessarias para
poder decidir conscientemente sobre a minha participacao na referida pesquisa.

Sdo Paulo, de de 20109.

Assinatura do Responsavel:

Robson Geraldo dos Reis

Aluno do Mestrado em Educacao Fisica da USIT

Prof. Dra. Isabel Porto Filgueiras

Orientadora da Pesquisa do Curso de Mestrado e Professora do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao Fisica da USJT.
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